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ERG Hakkinda

Egitim Reformu Girisimi (ERG), cocugun ve toplumun gelisimi igin egitimde yapisal dénisime
nitelikli veri, yapici diyalog ve farkli gériislerden ortak akil olusturarak katki yapan bagimsiz ve kar
amaci giitmeyen bir girisimdir. Yapisal doniisimiin ana unsurlar, egitimde karar sireglerinin veriye
dayali olmasi, paydaslarin katiimiyla gerceklesmesi, her cocugun kaliteli egitime erisiminin
glivence altina alinmasidir.

2003 yilinda kurulan ERG, Tirkiyenin 6nde gelen vakiflarinin bir arada destekledigi bir girisim
olmasiyla Turkiye sivil toplumu icin iyi bir 6rnek olusturur.

ERG calismalarini, Egitim Gézlemevi ve Egitim Laboratuvan birimleriyle yiiriitiir, Ogretmen AgInin
yurittculigund Gstlenir.

ERG, Anne Cocuk Egitim Vakfi, Aydin Dogan Vakfi, Borusan Kocabiyik Vakfi, Elginkan Vakfi, ENKA
Vakfi, MV Holding, Sabanci Universitesi, Tekfen Vakfi, Vehbi Kog Vakfi ve Yapi Merkezi tarafindan

desteklenmektedir.
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Giris

Bu raporda, program gelistirme ilkeleri cercevesinde Maarif Modeli ve 6gretim programlarina iliskin
genel tespitler paylasilmistir. Ulusal diizeyde program gelistirme siirecinin bilimsel, ihtiyaca dayali,
katiimci, seffaf ve hesapverebilir olmasi, o programin uygulamasina iliskin gecerli sonuglar elde
edilmesinin 6nkosulu olarak gorilmelidir. Mufredat degisiminin kamuoyu tarafindan izlenmesi ve
mifredat taslagina gelen yogun goris bildirimi tlkemizin egitim sistemi ile ilgili beklentilerinin bir
gostergesi olarak diistintldigiinde oldukga olumludur. Bu durum, egitim sisteminin toplumumuzda
gelecegi sekillendiren rasyonel olgulardan biri olarak gériildigiinin bir isaretidir. Ogretim
programlari ile ilgili talep ve beklentilerin konusulmasi, tartisilmasi ve kamuoyu tarafindan izlenmesi

milli egitimimiz i¢in oldukca olumlu bir durumdur.

Yapilandirmaci Paradigmaya Dayali Program Modelinden Maarif
Modeli'ne

Ogretim programlarinin degistirilmesi, yaygin kaninin aksine, her zaman egitim reformlanyla
dogrudan iliskili olmak zorunda degildir. Program gelistirme alanyazininda, reformist program
tasarimlari ayr bir cercevede ele alinir. Ogretim programlar, akademik veya sosyal ihtiyaclarin tespiti
sonucunda da giincellenebilir. Ancak, programlara yonelik belirlenen akademik ihtiyaglarn sosyal
ihtiyaclarla yeterince iliskilendirilmemesi sikca elestirilen bir noktadir. Maarif Modeli'nin hangi ihtiyac
analizi ile akademik ya da sosyal ihtiyaca doniik bir calisma sonucu oldugunu bilememekteyiz. Bu
nedenle, bu model icin reformist bir program tanimini yapmak dogru olmayacaktir. Kamuoyuna
yansidigi sekliyle program degisikligi icin en bilinen gerekce ise Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programr'ndaki (PISA) basari durumumuz olarak ifade edilmekte. Oysa ki yine bilindigi gibi PISA
sonuglar Glkemizde egitim programi ile ilgili sorunlardan ziyade egitim esitsizligi ile ilgili sorunlara
isaret eden bulgulara sahip. Ornegin, PISA sonuclarina gére iilkemizde sosyo-ekonomik acidan
avantajli 6grenciler dezavantajli 6grencilerden matematikte 82 puan daha iyi performansa sahip
gorlnlyor. Benzer sekilde, llkelerin PISA sonuglarn 6grenci basina harcanan miktar, ebeveynlerin
egitim durumlan gibi degiskenler ile 6grencilerin performanslan arasinda giicli korelasyonlar

oldugunu gostermekte.!

Turk milli egitim sistemi, blyik bir merkezi teskilat tarafindan yonetilmektedir. Bu merkeziyetci yapi
nedeniyle sistem, Ogrenci ihtiyaglanini karsilamakta, okullarin fiziki ve sosyal o6zelliklerini

gelistirmekte, program degisikliklerini uygulamakta, 6gretmen sayi ve yeterliklerini artirmakta ve

"OECD, 2023a.



6lcme ve degerlendirme uygulamalarini glincellemekte yeterince hizli davranamamaktadir. Egitim
sistemimizde; okullarin fiziksel ihtiyaglar, 6grenciler arasindaki sosyal esitsizliklerden kaynaklanan
sorunlar, ogretmen atamalar, 6gretmenlik formasyonu olmayan ve gorevlendirmelerinde
neredeyse hicbir pedagojik 6lglit aranmayan tcretli 6gretmenlerin sayisal artisi, 6grencilerin sanat,
spor ve bilimsel faaliyetlere kisitli erisimi, izleme ve tamamlama amacindan uzaklasip sadece eleme
aracina donusen 6l¢me degerlendirme (sinav sistemi) ve uluslararasi degerlendirmelerde tlkemizin
yasadigl hayal kinklklari gibi kronik ve bircogu st politika araclari ile planli sekilde ¢éziimlenmeyi
gerektiren sorunlar bulunmaktadir. Merkeziyetci yapi icinde en kolay degistirilebilen unsur miifredat
oldugundan, elestirilere karsi savunma araci olarak siklkla mifredat degisikliklerine
basvurulmaktadir. Ne var ki, bu hizli degisimlerin bilimsel temellere dayanmamasi, beraberinde yeni

sorunlar getirmektedir.

2004 yilindaki mifredat degisikligine iliskin Milli Egitim Sdrasi kararlar, katiimcr bir yaklagimi
yansitmasi agisindan olumlu bir érnek teskil etmektedir. Buna karsilik, 1-3 Aralik 2021 tarihli Sdra
kararlarinda ulusal diizeyde bir model degisikligine dair herhangi bir karar alinmamistir.2 Oysa Sara
kararlar, tim egitim paydaslar tarafindan 6nemsenen ve egitim planlamalarina yon veren énemli

belgelerden biri olarak kabul edilmektedir.

Prof. Dr. Ziya Selcuk'un Talim Terbiye Kurulu Baskani (2003-2006) ve sonrasinda Milli Egitim
Bakani oldugu dénemde (2018-2021) ortaya konulan program modeli, Selcuk’'un egitim bilimci
kimligiyle sekillenmisti. Bu model, 6grenmenin yapilandirmaci paradigmaya uygun hale getirilmesi,
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlari kapsayan kazanimlarin hazirlanmasi, 6gretim etkinliklerinin
gelistirilmesi ve alternatif olgme degerlendirme yaklasimlarinin uygulanmasi gibi 6zellikleriyle
nispeten yenilik¢i bir miifredat olarak gériilmiistii. ihtiyac analizi ve pilot uygulama sonrasi tim
Ulkede uygulanmaya baslanan bu programda, mifredat degisikliginin temel nedeninin

davranisciliktan yapilandirmaciliga gegis oldugu sikga vurgulanmisti.

Bahsi gecen mifredat diizenlemelerinde birey "biyolojik ve sosyal bir varlik" olarak tanimlanirken
Maarif Modeli'nde "insan madde ve manadan olusur" kabuliine gecilmistir. iki program arasindaki en
belirgin farklilik, yeni programda agikca yazilmayan bu séylem degisikligidir. Bu farkllik, egitim
felsefesinde onemli bir degisimi ifade etmektedir ve Maarif Modeli'nin ¢ergevesini olusturan tim
dokiimanda bu soéylem hakimdir. Ayrica, Maarif Modelinde bircok ifadenin Tirkge karsiliginin
kullanilmaktan kacinildigi gorilmektedir. Ulusal diizeydeki bu metnin agik ve anlasilir olmasi icin

dogru Tirkge kullaniminin 6nemi vurgulanmalidir. Bu tercihin nedeni anlasilamamakla birlikte,

2MEB TTKB, t.y.



egitim gibi genis kitleleri ilgilendiren bir alanda kullanilan dilin herkes tarafindan anlasilir olmasi

gerektigi agiktir.

Maarif Modeli, tim derslerin 6gretim programina ve dolayisiyla milli egitim sistemine yon verecegi
ifade edilen 111 sayfalik bir dokiimandir. Bu kapsamli belgede Atatiirk'lin adi yalnizca iki yerde
gecmektedir.? 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan Milli Egitimin Genel Amaglan ve
Milli Egitimin Temel ilkeleri ile tutarli bir bicimde, Atatiirk'iin nem ve degerinin yani sira olusturdugu

vizyonun miifredat genel cercevesiyle tam olarak bitiinlesmedigi gorilmektedir.*

Ogretim programlarinin gelistirilmesi stireklilik arz eden bir siirectir. Derslerin kapsam ve icerikleri
bilimsel, glincel ve teknolojik gelismelere gore sekillendirildiginde, birey ve toplumun ihtiyaglarina
daha duyarli hale getirilmis olur. Bu degisiklikler, konu alani uzmanlar, egitim bilimciler ve
dgretmenler tarafindan bilimsel élcitler cercevesinde yapilmalidir. Ogretim programi gelistirme
stirecleri yeterince seffaf ve katiimci bakis agisiyla yiritilmezse, bu siire¢ sosyo-politik bir tartisma
konusu haline gelebilmektedir. Tum bu tartismalarin gercek nedeni, siyasi cekismelerin golgesinde
yapilan miifredat degisimleri olarak gorilmemelidir. Kamuoyunu mesgul eden miifredat
tartismalari, sinav odakli olmaktan kendini kurtaramayan, 6grenci ve toplumun ihtiyaglarina karsi
yetersiz kalan egitim sisteminin vyarattigl basta esitsizlik olmak Uzere gercek sorunlarin
gorinirligini engellemektedir. Egitim popiilist politikalarin malzemesi ve dolayisiyla politik

a¢mazlarin ve siyasi cekismelerin bir alani olarak goriilurse bilimin evrenselliginden uzaklasilir.

Ders Programi ve Miifredat Tanimlamasinda Yasanan Karmasa

Bir dersin 6gretim programi (curriculum) ile genel egitim modelini olusturan mifredat
(curricula) degistirmek ayni anlama gelmemektedir. Ogretim programi, bir derse 6zgii olarak
hazirlanir, uygulanir, degerlendirilir ve gerektiginde diizenlenir. Bu siireg, dersin alanina 6zgi
gelismeler ve 6grenci ihtiyaclar gibi faktorler goz 6niinde bulundurularak ydrdtalar. Egitimin
olagan akisinda, bu dinamik siire¢ pedagojik alt yapisi glicli 6gretmenler tarafindan
kendiliginden gerceklestirilir. Ancak tilkemizde oldugu gibi merkezi egitim sistemlerinde, bir
dersin Ogretim hedefleri veya 6grenme ciktilan Ust diizey politika yapicilar tarafindan
belirlenir ve diizenlenir. Bu durumda 6gretmenlerin bu hedefleri diizenleme ve degistirme

konusundaki inisiyatifleri sinirli kalmaktadir. Maarif Modeli'ne gecis ile birlikte tim derslerin

3 MEB, 2024.
4 Milli Egitim Temel Kanunu, 14 Haziran 1973.



(curricula) 6gretim programlarinda kapsamli bir degisiklige gidilmistir. Bu genis capli degisim,
egitimde basta politik, ekonomik ve sosyal olmak Ulzere bircok tartismayi beraberinde

getirmistir.

Maarif Modeli cercevesinde hazirlanan 6gretim programlar cesitli egitim kademelerini
kapsamaktadir. Bu programlar, 1 okul 6ncesi, 7 ilkokul, 8 ortaokul ve 13 ortadgretim diizeyinde olmak
tzere toplam 29 programi icermektedir. Talim Terbiye Kurulu Baskanlig'nin (TTKB) haftalik ders
cizelgelerinde yer alan diger 67 dersin program degisikliklerinin de sire¢ icinde tamamlanacag;
belirtilmistir. Bu kapsamli degisim sirecinin takviminin kamuoyu ile paylasilmasi, 6gretim
dizenlemeleri acisindan blyik o6nem tasimaktadir. Boylece egitim paydaslar, yaklasan

degisikliklere daha iyi hazirlanabilecek ve siirece daha etkin bir sekilde dahil olabileceklerdir.
Program Tasarimi

Ogretim programlari, bir iilkenin egitim sistemini ve gelecegini sekillendiren en énemli unsurlardan
biridir. Bu nedenle, bu programlar ist politika metinlerine dayali olarak gelistirilir ve programlarin
tlkenin kalkinma hedefleriyle tutarli olmasi beklenir. 2024-2028 dénemini kapsayan 12. Kalkinma
Planr'nin 669. Maddesi, bu konuya s6yle deginmektedir: “6gretim programlarn milli, manevi ahlaki ve
evrensel degerler esas alinarak kiiresel gelismelere ve ihtiyaclara uygun olarak giincellenecek, dijital
iceriklerin niteligi ve niceligi gelistirilecektir.”> Bu madde, dgretim programlarinin giincellenme
strecinde dikkate alinmasi gereken temel unsurlar vurgulamaktadir. Buna gore, programlar bir
yandan milli ve manevi degerleri korurken, diger yandan kiresel gelismelere ve ihtiyaglara cevap
verebilecek nitelikte olmalidir. Ayrica, dijital cagin gerekliliklerine uygun olarak, egitim iceriklerinin
dijital ortamda da nitelikli bir sekilde sunulmasi hedeflenmektedir. Bu maddeye iliskin alinan

tedbirler arasinda miifredat degisikliginden bahsedilmemistir.

Ulke capinda uygulanan égretim programlarinin degisimine iliskin 12. Kalkinma Plan/ndaki ifadeler
daha cok giincelleme odaklidir ve timden bir mifredat degisimi icermemektedir. Bu durum,
program planlamasina iliskin bazi soru isaretleri olusturmaktadir. Program degisikliklerinde temel
alinan diger Ust politika metinleri arasinda Orta Vadeli Programlar, Orta Vadeli Mali Planlar,
Cumbhurbasgkanligi Yillik Programlari, MEB 2019-2023 Stratejik Plani ve Milli Egitim Sara Kararlar yer

almaktadir. Mifredat gelistirme karar ve siireclerinin tim bu Ust politika metinlerine uygunlugunu

>TCCB SBB, 2023.



saglamak, sosyal, politik ve ekonomik riskleri en aza indirmek agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
kapsamdaki bir mifredat degisikligi, 6grenci, 6gretmen ve velilerle birlikte distnuldigiinde, tlke
nifusunun neredeyse lcte birini dogrudan etkileyecektir. Dolayisiyla, program hazirlik calismalari,
ders kitaplari, 6gretim materyalleri ve 6lgme degerlendirme araclarinin hazirlig gibi birgok unsurun,
basta bitceleme olmak tzere, belirli bir stratejik planlamaya dayandirnlmasi biyik 6nem

tasimaktadir.

OECD tarafindan yayimlanan Egitim ve Becerilerin Gelecegi 2030 (Future of Education and Skills
2030) calismasi, gelecegin becerilerinin egitimle sekillendirilmesinde 6gretim programlarinin kritik
oneme sahip olacagini vurgulamaktadir.® Bu nedenle, tilkemiz icin 6gretim programlarinin gelecege
donik ihtiyaclan karsilayacak sekilde bilimsel ve akilc bir yaklasimla hazirlanmasi biyik 6nem
tasimaktadir. Ancak, 6gretim programlarinin egitim ekosisteminin yalnizca bir pargasi oldugu
unutulmamalidir. Bu ekosistem ekonomik, sosyal ve politik faktorler tarafindan sekillendirilmektedir.
lyi veya kétl yapilandinlmis bir programin islerligi, bu ekosistemin tiim paydaslarinin etkisiyle
belirlenir. Ulkemizde sikca gériilen, egitimle ilgili 6nemli sorunlarin temelinde sadece &gretim
programlarinin oldugu varsayimi yanls ve kolayc bir yaklasimdir. Ogretim programlarinin
degistirilmesine yoneltilen toplumsal kaynak ve enerjinin, egitimle ilgili gercek sorunlarin ¢6zimu
icin kullanilmasi konusunda toplumsal mutabakat saglanmasi gerekmektedir. Program gelistirme
dinamik bir sirectir ve sirekli gelistirilme ve iyilestirme 6n kabuld ile uygulanir. Bu dinamik yapi,

ekonomik ve sosyal ihtiyaglar nedeniyle dikkatli bir sekilde yonetilmelidir.

Her program degisikliginin; tim diizeylerde yeniden basilan kitaplar, destek yayinlari, hizmetici
ogretmen egitimi gibi ekonomik ve sosyal etkileri oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu nedenle,
bircok tilke esnek program gelistirme anlayisiyla kamuoyuna agik, katilimci ve seffaf bir yaklasimla
cerceve programlar olusturmaktadir. Bu lkeler ayni zamanda nitelikli 6gretmen egitimi ile giincel
ihtiyaclara uygun o&gretim ve Olcme degerlendirme uygulamalarinin  gerceklestirilmesini
desteklemektedir. Maarif Modelinin etkililigine iliskin pilot c¢alisma sonuglarn heniiz
bulunmamaktadir ve bu modelin program gelistirme alanyazininda karsiigi yoktur. Bu durum,

modelin uygulanabilirligi ve etkinligi konusunda soru isaretleri olusturmaktadir.

¢ Taguma ve Frid, 2024.



Tirkiye’de akademik degeri anlasilamayan bir bilim alani olarak: Egitim

Egitim, tim alt calisma alanlarnyla birlikte, diger modern (lkelerde oldugu gibi Tirkiye'de de
bir bilim olarak kabul gormektedir. Bu alan, Osmanli Devleti zamanindan baslayip
Cumbhuriyetin kurulusuyla giiclenen ve giliniimiize dek devam eden bir gelenege sahiptir.
Ogretmen yetistirme, program gelistirme ve 6lgme degerlendirme kiiltiirii ile akademik
birikim, eksikleri ve kusurlanyla birlikte azimsanmamasi gereken bir 6neme sahiptir.
Yiksekogretim kurumlarinda 1980'li yillardan beri enstiti ve fakilte dizeyinde, cesitli
anabilim dallar icerisinde sistematigi ve gelenekleri olan egitim alaninin en 6nemli paydasi
Milli Egitim Bakanligrdir (MEB). Ancak, basta program gelistirme olmak tzere egitimle ilgili
streclere bu birikimin tam olarak yansimamasinin nedeni tim paydaslar tarafindan
sorgulanmalidir. Egitim, kendi literatiri ve uygulamadan gelen bilimsel dayanaklariyla,
bireysel ve toplumsal 6zellikleri bir arada gozeterek calisan bir bilim alanidir. Bu alanda galisan
ylzlerce egitim bilimci ve alan 6gretimi uzmani akademisyen bulunmaktadir. Bu uzmanlarin,
mifredatlarin  gelistirilmesinde yeterli ihtiyac analizi calismasi yapilmamasi, pilot
uygulamalarin eksikligi, materyal hazirlig gibi en temel bilimsel eksiklikler hakkinda sistematik

goris bildirmesi ve oneriler gelistirmesi tesvik edilmelidir.

Program hazirlik calismalari iizerine

Egitim, diger tim bilim alanlar gibi, kuramsal ve uygulamali arastirmalara dayanan bir alandir. Egitim
bilimlerinde bir yaklasim, yontem ya da teknigin gecerli ve giivenilir sayilabilmesi icin belirli kriterlerin
karsilanmasi gerekmektedir. Bu kriterler arasinda, s6z konusu yaklasim, yéntem veya teknigin birden
fazla arastirmaya konu olmasi, ¢esitli degiskenler agisindan nitel ve nicel analizlerle incelenmesi ve
en azindan pilot uygulama sonuglarinin alan uzmanlari ve uygulayicilarla paylasilmasi yer almaktadir.
Egitim sistemi, bircok paydasin goris ve distinceleriyle sekillenen karmasik bir yapiya sahiptir. Bu
sistemin temel paydaslan arasinda Ogrenciler, 6gretmenler, veliler, egitim uzmanlari
(akademisyenler), teknokratlar ve toplum bulunmaktadir. Her bir paydasin egitim sireclerine katkis

ve etkisi, egitim sisteminin bitincil bir sekilde gelistirilmesi icin kritik Sneme sahiptir.

Bu cok paydasli yapi, egitim alanindaki arastirmalarin ve uygulamalarin genis bir perspektiften
degerlendirilmesini gerektirir. Dolayisiyla, egitim alanindaki herhangi bir yenilik veya degisiklik, tim
bu paydaslarin gorisleri ve ihtiyaclan dikkate alinarak, bilimsel yontemlerle test edilmeli ve

uygulanmalidir.



Egitim sisteminde, uzmanlar ve teknokratlarin énemli bir roli vardir. Bu kisilerden beklenen,
ogretmen, ogrenci ve velilerin dogrudan dile getirdikleri veya bilimsel ¢alismalarla ortaya konan
ihtiyag ve isteklerini temel alarak egitim uygulamalarini planlamalaridir. Bu beklenti, 6zellikle genel
bir bakis acisi degisikligi veya sistem doniisim hedefleyen yaklasim ve modeller igin daha da 6nem
kazanmaktadir. Maarif Modeli, “koklerden gelecege” mottosuyla gecmise atif yaptigi anlasilan bir
yaklasim sunmaktadir. Ancak bu modelin gelistirilme siireci hakkinda bazi 6nemli sorular yanitsiz
kalmaktadir. Ornegin, nasil bir ihtiyac analizi yaklagimi ve teknigi kullanildig), hangi sistematikle
gelistirilip test edildigi, diger modellerden ustiin yonlerinin neler oldugu ve bu istinliklerin nasil
tespit edildigi gibi konular aciklanmaya muhtactir. Bu bilgilerin eksikligi, modelin uygulamaya konma
kararinin dayanaklarini sorgulatmaktadir. Egitim gibi toplumun genis kesimlerini etkileyen bir alanda
yapilacak kokli degisikliklerin, saglam bilimsel temellere ve seffaf sireclere dayanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, Maarif Modeli'nin gelistirilme ve test edilme siregleri hakkinda daha
detayli bilgilerin paylasilmasi, modelin kabul gérmesi ve basarili bir sekilde uygulanmasi igin kritik

6neme sahiptir.

Maarif Modeli'nde 2018 yilinda giincellenen &gretim programlarinin islerligine iliskin bir program
degerlendirme calismasina referans verilmemesi onemli bir eksikliktir. Program gelistirme
calismalarinin en 6nemli boyutlarindan biri program degerlendirmedir. Egitim programlarinin
gelistirilme siireci, bilimsel alanyazinda belirtilen basamaklar dogrultusunda yiiriitilmelidir. Ornegin,
bin 6gretmene uygulandig belirtilen ihtiyag analizi anketinin sorulari ve sonuglarinin programa nasil
aktarildig, 6rneklemin Turkiye'deki aktif 6gretmen sayisini temsil edip etmedigi gibi teknik detaylarin

paylasilmasi, program uygulamalarina olan gliveni artiracaktir.

Miifredat gelistirmede ihtiyag analizi calismalarina iliskin gincel bir yonetmelik olusturulmalidir. Bu
yonetmelik, bilimsel yontem ve tekniklere dayanan calismalarla ihtiyaglarin belirlenmesini ve pilot
calismalarin bu dogrultuda yapilmasini saglamalidir. Ulusal boyutta bir ihtiyag analizi calismasi igin
yeterli sayida ve genellenebilir orneklemlerle anket, gériisme, gézlem gibi teknikler kullanilarak veri
toplanmalidir. Ulusal 6gretim programlarinin gelistirilmesinde Tirkiye'nin farkli bolge, okul tiri ve
sinif diizeylerine iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli ihtiyaglarinin yani sira Giniversiteler, sivil toplum
orgitleri ve kamuoyunun ihtiyaclar da analitik bicimde degerlendirilmelidir. Toplanan verilerin
uygun analiz yontemleriyle degerlendirilmesi gercege en yakin ihtiyaclarin tespit edilmesini
saglayacaktir.” Egitimde miifredat, sinav yontemleri, kademe gegisleri gibi kritik konularda bilimsel
ve sistematik olmayan kararlara dayali degisimler, cocuk ve genclerin, dolayisiyla toplumun egitim

olgusuna olan giiven duygusunu zedelememelidir.

7 Diker Coskun, 2017.



Bu nedenle, egitim sistemindeki her tirld degisiklik, saglam bilimsel temellere, kapsaml
arastirmalara ve seffaf slireclere dayanmalidir. Maarif Modeli gibi kapsamli bir diizenlemenin, 6nceki
programlarin detayli degerlendirmelerine, bilimsel ihtiya¢ analizlerine ve pilot uygulamalara
dayanmasi, egitimin kalitesini artirmak ve sirdirilebilir iyilestirmeler saglamak agisindan 6nem

tasimaktadr.

Aski Siireci Neden Var?

Milli Egitim Bakanligy, taslak 6gretim programlarini katiimcilik ilkesi geregince askiya gikarir. Bu
slirec, programin topluma tanitilmasi ve kamuoyunun gorislerinin alinmasi agisindan 6nemli
bir adimdir. Ogretim programlar taslagina iliskin aski siirecinin etkili olabilmesi icin bazi

kriterlerin karsilanmasi gerekmektedir:

Sire: Aski suresinin en az li¢ ay devam etmesi, paydaslarin programi detayli

incelemesi ve gorislerini olusturmasi icin gerekli zamani saglar.

Teknik inceleme: Bircok uzman tarafindan programin teknik agidan incelenmesi, olasi

eksikliklerin ve iyilestirme alanlarinin belirlenmesine yardimci olur.

Paydas Katiim: Basta alanda galisan akademisyenler ve uygulayici konumundaki

ogretmenler olmak lzere, tim paydaslarin gorislerinin alinmasi dnemlidir.

Geri Bildirimlerin Degerlendirilmesi: Askidaki programlarla ilgili gelen elestiri ve

onerilerin dikkate alinarak programlara yansitilmasi gerekir.

Bu siirecin titizlikle yuritilmesi, uygulamada yasanabilecek sorunlarin azaltilmasina yardimci
olacaktir. Ayrica, paydaslarin sirece dahil edilmesi, programin benimsenmesini ve
uygulanmasini kolaylastiracaktir. Aski sireci, egitim sisteminin demokratik ve katiimci bir
yaklasimla gelistirilmesine katki saglar. Bu sireg, programin farkli bakis acilariyla
degerlendirilmesine, olasi eksikliklerin giderilmesine ve daha kapsamli bir egitim programinin
olusturulmasina olanak tanir. Sonug¢ olarak, aski siireci, Ogretim programlarinin
gelistirilmesinde seffafligl ve katiimciligl saglayan kritik bir asamadir. Bu sirecin etkin bir
sekilde yonetilmesi, egitim sisteminin kalitesini artirmada ve toplumun ihtiyaglarina cevap

veren programlarin olusturulmasinda 6nemli bir rol oynar.




Maarif Modeli, isminden baslayarak bircok kavrami yeniden canlandirma, tanimlama ve
cercevelendirme cabasi icermektedir. Ancak, bir egitim programi tasariminda bu kadar ¢ok sayida
yeni kavramsallastirmanin bulunmasi, uygulamada dogru karsiigini bulma agisindan 6nemli riskler
barindirmaktadir. Egitim bilimlerinde, 6zellikle ihtiyaclardan dogan kavramsallastirma stireglerinin
alan calismalarina dayali olmasi bilimsel bir yaklasim olarak beklenmektedir. Bu baglamda, Maarif
Modeli'nin sundugu yeni kavramlarin ve tanimlamalarin hangi ihtiyaclardan kaynaklandigi ve nasil
bir alan calismasina dayandigi net degildir. Bakanlik yetkililerinin mifredat degisikligini “beceri
temelli 6gretime gecis” ve “sadelesme ihtiyacina uygun hazirlama” olarak tanimlamalari, modelin
genel cercevesiyle celiski olusturmaktadir. Maarif Modeli'nin genel cercevesinin bu kadar yogun ve
karmasik olmasi, hedeflenen sadelesme ile uyumsuzluk gostermekte ve potansiyel bir karmasa

yaratmaktadir.

Yeni kavramlarin ve yaklasimlarin egitim sistemine entegrasyonu, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
diger paydaslarin bu yeni terminolojiyi ve yaklasimlari benimsemesi ve dogru sekilde uygulamasi
acisindan zorluklar yaratabilir. Ayrica, bu kadar yogun bir kavramsallastirma cabasi, egitim sisteminin
temel hedeflerinden uzaklasma riskini de beraberinde getirebilir. Ogrencilerin temel becerilerini
gelistirme, elestirel disinme yeteneklerini artirma ve yasam boyu 6grenme aliskanliklari
kazandirma gibi asil hedefler, karmasik terminoloji ve yeni kavramlar arasinda kaybolabilir. Maarif
Modeli'nin sundugu yeni kavramsallastirmalarin ve yaklasimlarin, egitim bilimlerinin temel
prensipleri dogrultusunda, ihtiya¢c analizlerine ve alan calismalarina dayandinlarak yeniden
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme, modelin uygulanabilirligini artiracak ve egitim

sisteminin gercek ihtiyaclarina daha iyi cevap verebilecek bir yapiya kavusmasini saglayacaktir.

Kanada’'da Nasil Yapildi?

Kanada, PISA siralamalarinda (st siralarda yer alan bir ilkedir. Ozellikle British Columbia
eyaleti, 2000'den bu yana PISA'da iyi bir performans sergilemistir. Ancak 2018'de her g
derste de puanlar diismis, en belirgin diisiis matematikte gorilmistir. Bu duruma yanit
olarak, 2020 yilinda yeni bir program modeli uygulamaya konulmustur. Yeni program modeli
uygulamaya konulmadan 6nce, genis kapsamli bir ihtiya¢ analizi calismasi yuritilmustar.
Bakanlik, eyalet mifredat cercevesinin yeniden tasarlanmasi igin ¢ok cesitli paydaslardan
gorls almistir. Bu paydaslar arasinda 6gretmenler, veliler, is dinyasi liderleri ve diger
toplumsal orgitler yer almistir. Yeni mifredat, temel becerilerin yani sira iletisim, diisinme,

kisisel ve sosyal yeterliliklere odaklanmaktadir. 2020 yilinda tim siniflarda eksiksiz olarak




uygulanmaya baslanan mifredati desteklemek icin 6gretme ve 6grenmeyi organize etme
calismalart devam etmektedir. British Columbia, yeni mifredatin uygulanmasini
desteklemek icin cesitli adimlar atmistir. Eyalet degerlendirmelerini yeni mifredatin icerigi
ve hedeflerine uygun olacak sekilde yenilemistir. Bolgeler arasinda finansman esitligini
artirmak amaciyla finansman modelini gézden gecirmistir. Ayrica, ilcelerdeki ilerlemenin

planlanmasi ve izlenmesine iliskin cerceveyi yeniden tasarlamistir.

Bu kapsamli yaklasim, British Columbia'nin egitim sistemini giincellemek ve iyilestirmek icin
attig sistematik adimlar géstermektedir. Sireg, paydaslarin genis katiimini, kapsamli bir
ihtiyag analizini, mifredat tasarnimini ve uygulama sonrasi destek calismalarini icermektedir.
Bu ornek, egitim reformlarinin nasil batuncil, katiimcr ve sirekli bir yaklasimla

yuritilebilecegini ortaya koymaktadir.

Kaynak: The National Center on Education and the Economy (ty.). Top-performing

countries: Canada. https://ncee.org/country/canada/

Pilot uygulamalarin eksikligi

Program hazirlik calismalarinin en 6nemli asamasi, ihtiyac analizine dayali olarak gelistirilen taslak
programin pilot uygulamasidir. Bu uygulama, yeni programin gercek egitim ortamlarindaki etkililigini
ve uygulanabilirligini degerlendirmek icin vazgecilmez bir adimdir. Pilot uygulamalar sayesinde,
programa yeni dahil edilen hedefler ve kazanimlar, icerik, 6gretim yontemleri ile 6lgme ve
degerlendirme teknikleri, farkli diizeylerdeki okullarda test edilir. Bu siireg, programin cesitli 6grenme
ortamlarindaki islerligini gozlemleme firsati sunar. Béylece, programin farkli okul tirleri, bolgeler ve
sosyo-ekonomik kosullardaki performansi degerlendirilir. Pilot uygulama sirasinda tespit edilen
eksiklikler ve sorunlar, program gelistirme ekibi tarafindan detayli bir sekilde analiz edilir. Bu analizler
1siginda gerekli iyilestirmeler yapilir. Boylece, program tilke genelinde uygulanmaya baslanmadan
once, tespit edilen sorunlarin giderilmesi ve programin daha etkili hale getirilmesi saglanir. Bu
yaklasim, egitim reformlarinin daha basarili ve sirdirilebilir olmasini saglar, ayni zamanda genis

capli uygulamaya gecilmeden 6nce olasi sorunlarin éniine gecilmesine yardimci olur.

Tum Ulkede uygulanmasi planlanan bir egitim modeli, pilot uygulamalar yapilmadig ya da bu
uygulamalarin sonuglan kamuoyu ile paylasilmadig takdirde elestiriye acik hale gelir. Ozellikle ulusal

olcekte hayata gecirilecek egitim programlarinin, icerdikleri yapi ve degiskenlerin cesitli agilardan


https://ncee.org/country/canada/

nicel ve nitel yontemlerle test edilebilirligi bilimsel olarak tanimlanmalidir. Eger mevcutsa, Maarif
Modeli'nin pilot uygulamalarinin sonuglarinin kamuoyuyla paylasilmasi gerekmektedir. ilkokuldan
itibaren cocuk ve genclere etik ve ahlak kazandirmayi hedefleyen Maarif Modelini agiklayan
dokimanlarda, kaynag belirtilmeyen kavram ve tanimlar kullanilmamalidir. Turnitin taramasinda,
baska calismalardan alinan ifadelerin kaynak gosterilmeden kullanildigi da anlasilmaktadir. Yapilan
tanimlar ve kavramsallastirmalara iliskin bilimsel atiflarin eksikligi, bilim etigi acisindan kabul

edilemez.

Program Tasariminin Ogeleri

Egitim felsefesi ve dgrenci profili

Modern egitim sistemleri incelendiginde, “6grenenin kendini gerceklestirmesini” saglayacak ve bu
sekilde potansiyelini en dogru sekilde kullanabilen ve bundan icsel bir hosnut olma héline sahip

bireyleri yetistirmenin amaclandig anlasilmaktadir.

Yeni programda “yetkin ve erdemli insan yetistirme” temel amag olarak belirtilmistir. Bu ve benzeri
ifadeler, programin dayandigi egitim felsefesine iliskin bir fikir vermektedir. Ancak, belgede
benimsenen egitim felsefesinin tam tanimi yapilmadig icin yalnizca gikarimlar Gzerinden yorum
yapilmak durumunda kalinmakta. Bu yorumlar da bilimsel kesinliklere dayali degil ise spekilatif

olabilir.

Maarif Modeli'nde bir¢ok kavramsal agiklamaya yer verilmistir. Ancak, bazi aciklamalar akademik bilgi
olarak sunulmus ya da 6égretim programiyla dogru bir sekilde baglantilandinlamarmistir. Ornegin,
“Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlar” baslig altinda yer alan “Gelisim hayat boyu siirmekle
birlikte, bu gelisimin hizi evrelere gore degiskendir. Hizin yiiksek oldugu zamanlar, gelisim agisindan
riskli ve kritik donemlerdir. Bu sebeple, 6gretmenlerin, gelisim hizinin yiiksek oldugu donemlerde
ogrencinin durumuna daha duyarli davranmasi beklenir”® gibi 6gretmenlik meslegine giris dersinde
verilen bilgilerin, glincellenen &gretim programinda yer almasinin gerekcesi tam olarak
anlasilamamaktadir. Bu tir agiklamalarin, MEB sisteminde egitim fakiltesi mezunu ya da formasyon
sahibi olmayan ancak 6gretmenlik goérevi tstlenen cok sayida ticretli 6gretmene yonelik olabilecegi
dusinilebilir. Ancak, bu bilgilerin hizmet ici egitimlerde verilmesi (mimkin ise bu gibi en temel

bilgilere sahip olmayan kisilerin Ucretli 6gretmen yapilmamasi), Maarif Modeli dokimanini

® MEB, 2024,s.8.



sadelestirerek, gercek ve gerekli mesajlarin 6gretmenlere daha etkili bir sekilde iletilmesini

saglayacaktir.

Maarif Modeli'ne iliskin dokiimanda yer alan ikonografik gosterimlerde kullanilan bazi terminoloji ve
kavramlarin neden secildigi ve hangi ihtiyaca karsilik olarak programda yer aldigina dair net
referanslar bulunmamaktadir. Ornegin aksiyolojik olgunluk, epistemolojik biitiinlik, ontolojik
bitinlik, zamansal bitiinlik egitim felsefelerinin cercevesini olusturan temel felsefi alanlar olup
hangi egitim felsefesi baglaminda ele alindigina gore sinif etkinliklerini sekillendirmektedir. Bu agidan
programda yer alan “Ahlaki pusula olarak milli ve manevi degerlerimiz” gibi ifadelerden, bilgiden
ziyade inanclarin epistemolojik kaynak olarak goriildiigu anlasilmaktadir. Programda ahlak s6zciigu
60 yerde gecmektedir. Buna karsin etik sozctgu 3 yerde kullanilmistir.” Bagka bir deyisle, dogru
davranisin kaynagini bilgi olarak goéren ve felsefi bir disiplin olan etik, toplumsal gelenek ve
goreneklere dayanan ahlak kavrami kadar programda yer bulamamistir. Oysaki gelecege donuk
hazirlanan 6gretim programlarinda epistemolojik yaklasimda etik temelinin olmasi daha dogru
olacaktir. Yeni teknolojiler veya durumlara (6rnegin yapay zekanin egitimde kullanimina iligkin
karsilasilabilecek sorunlar) iliskin bir gelenegimiz olmayabilir ancak bilimsel bilgiye dayali olusturulan
etik kurallan sorunlar ortaya cikmadan ongorebilir ve 6gretime uyarlayabiliriz. Evrensel kavramlar

icermeyi hedefleyen Maarif Modeli, evrensel etik acisindan tekrar degerlendirilmelidir.
Ogrenme alanlari ve 6grenim ciktilari

Modelde, 2006 yilinda yapilan program degisikligi ile kullanilmaya baslanan 6grenme alanlan
benzer sekilde korunmustur. Ancak bazi derslerde (6rnegin, sosyal bilgiler) 6grenme alanlarinin
sayisinda ya da adlandirmasinda degisiklikler yapilmistir. Maarif Modeli'nde, 2006 yilinda kazanim
ifadesi olarak kullanilan programin hedef égesi, grenme ciktilar olarak tanimlanmistir. Ogrenme
ciktisi (learning outcome) ile kazanim-edinim (acquiring) arasindaki en temel fark, 6grenme
cktlannin 6grenme  siirecinin sonucuna odaklanmasidir. Ogrenme ¢iktisi, dgrenme  siirecini
tamamlayan Ogrencinin neleri bilecegi, anlayacagl ya da yapabilecegini aciklayan somut ve

olcilebilir ifadelerdir.

Kazanim ifadesi yerine program ciktisinin tercih edilme nedeni Tirkiye Yeterlilikler Cercevesine
uyum olarak agiklanmistir.® Bu surekliligin saglanmis olmasi yeterlikler cercevesinin amacina
ulasmasina yardimci olacak uygun bir adimdir. Ancak, 6gretim programlarinda yer alan 6grenme

ciktilan, o6grenenlerin  6zellikleri géz onine alindiginda, ulasilabilirlik agisindan  sorunlu

® MEB, 2024.
' MEB, 2024.



gorinmektedir. Programlarin sadelesmesi beklenirken bircok derste sinif diizeyinin Uzerinde
o6grenme ciktilarina ve bunlarin 6lgme ve degerlendirilmesine iliskin diizenlemeler, 6grenci,
ogretmen ve ailelerin okul disi destek mekanizmalarina olan ihtiyacini artirabilir. Bu durum, egitimde

esitlik ilkesini olumsuz yonde etkileyebilir.
Beceriler ve okuryazarliklar

Maarif Modeli program calismalari Turkiye Yeterlilikler Cercevesini temel alan K12 Beceriler Cercevesi
Turkiye Bitincil Modeline dayandirilmaktadir. Modelde yer alan bitiinlesik beceriler, “temel

diizeyde olan ve siire¢ modellemesi yapilabilen eylemler” olarak tanimlanmustir.”

Bu modele dayali olarak tanimlanan beceri, deger ve okuryazarliklar, programin yapi taslarini
olusturmaktadir. Aslinda, mifredat yenileme calismalarinin nedeni olarak icerigin azaltilma ihtiyaci
oldugu sik sik kamuoyuyla paylasilmaktaydi. Bu nedenle programdan kazanim ya da iceriklerin
azaltilmis olmasi bekleniyordu; ancak bu yeni akademik yapilarin programi daha yogunlastirdig
sOylenebilir. Her derse 6zgl entegrasyon etkinlikleri titiz bir planlama ve uygulama gerektirecektir.
Ogretmenler, 6zellikle programla ilgili kuramsal ve uygulamali egitimler almadan programi
uygulamakta zorluk yasayabileceklerdir. Ozellikle egitim fakiiltesi mezunu olmayan, formasyonsuz

ucretli 6gretmen olarak calisan 6gretmen gruplari icin programlarin dili de anlasilir olmayacaktir.

Yeni okul 6ncesi programinin gecen yil yenilenmis olandan daha yogun oldugu goriilmektedir. Alana
6zgl bircok beceri ve gosterge tanimlanan dokiimanda, gegen yil uygulanmaya baslanan programin
Maarif Modeli'ne entegre edilmesi icin diizenlemeler yapildigi anlasilmaktadir. Aski siirecinden sonra
o6nemli dlglide degisiklige ugrayan programlarin basinda okul 6ncesi gelmektedir. Gosterge sayisi
azaltiip kazanimlarda diizenlemelere gidilmekle birlikte, temel elestiri konusu olan “6gretim odakli

olma” bakis agisi degismemistir.

Okul 6ncesi egitim programlari, dayanak olarak temel gelisim alanlarini almalidir. Gelisim alanlarinin
desteklenmesi; oyun, beslenme, kiiltirel, fiziksel etkinlikler basta olmak izere sosyal duygusal
calismalarla beslenir. Oysa ki yeni programda eklenen sinif ici calisma alanlarindan birisi “Yazi
Farkindaligi Merkezi”, etkinlik gesitlerinde ise “Erken Okuryazarlik Etkinligi” ifadeleri, okul 6ncesi
egitim programinda akademik beklentilerin arttiginin gostergesidir. Daha dnceki programda da var
olan bu alanlarin uygulamada diger gelisim alanlarinin dniine gecmesi, aslinda erken ¢ocukluktaki en

o6nemli kazanim olan “merak ve ilgi gidimli 6grenme”den uzaklasma riskini yaratmaktadir.

" Askar vd., 2023.



Ogretim Yoéntem ve Teknikleri ve Ders
Kitaplara

Maarif Modelinde bircok glincel dgretim yaklasimi, yontemi ve tekniginden bahsedilmektedir.
Ogretim yoéntem ve tekniklerinde cesitliligin saglanmasi programin basarisini olumlu etkileyecektir.
Ancak, yontem ve teknikte kullanilan bazi ifadelerin varligi glincel 6gretim yaklasimlari ile celiskilidir.
Ornegin, “deger telkini” bir yaklagim/yéntem olarak énerilmistir ancak telkin diisinme becerilerinin

ogretiminin amaglandig bir programda 6grenme-0gretme yontemi olarak tercih edilmemelidir.

Ogretmenlerin var olan &grenme-dgretme pratikleri agisindan diistinildiigiinde, programin
ogretimi farklilastirma, 6grenci ihtiyaglarina gore tasarlama agisindan yol gosterici olmasi gerekir.
Ornegin, kalabalk siniflar icin bireysel calismalarin nasil uygulanip degerlendirilecegi ya da yerine
onerilen etkinliklerin neler olabilecegi konusunda 6gretmenlerin desteklenmesi gerekmektedir. Yeni

ogretim programlari bu agidan yetersiz kalacaktir.

Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Anketi (TALIS) 2018 raporunun, iilkemizde dgretmenlerin sinifta
diizeni saglamaya ayrilan zaman agisindan diger karsilastirma gruplarindan yaklasik %4-5 oraninda
daha ytiksek bir yiizdeye sahip oldugu bulgusunu hatirlamakta fayda olacaktir.” Programda icerigin
oncelikli islevi, diger ogeler gibi 6grenim hedeflerine/ciktilarina en dogru sekilde ulasilmasini

saglamaktir. Bu, bilimsel, giivenilir, anlasilir ve glincel metinler ve anlatimlarla gerceklestirilmelidir.

Miifredattaki akademik yapilara iliskin calismalarin farkli gruplar tarafindan yirituldigu ve
sonrasinda ders bazinda programlara entegre edildigi anlasilmaktadir. Komisyonlarda
akademisyenler, 6gretmenler ve alan uzmanlari yer almaktadir. Ders kitaplarinin yeni programlara
uygun hazirlanma siireci kamuoyuyla paylasilmalidir. Bu sirecte, bilimsel ve akademik uzmanliklarin
yani sira sahada uygulayici 6gretmenlerin katkisi alinmalidir. Mifredatlarin askiya cikarilmasi gibi,
taslak ders kitaplar da uygulama 6ncesi tim paydaslar tarafindan incelenmeli ve alinan oneriler

dogrultusunda son haline getirilmelidir.
Degerler

Maarif Modeli'ne iliskin dokiimanda sik gecen degisim ve donisim sozcikleri, pragmatik felsefe ile
iliskili goriinse de programda baskin yapilarin basinda degerler gelmektedir. Egitim programlarinda
geleneksel degerlerin aktarimi, egitim bilimleri alanyazininda daimicilik ve esasicilik olarak bilinen

geleneksel egitim felsefeleriyle iliskilidir.

2 MEB OYGM, 2020.



Maarif Modeli, “Erdem-Deger-Eylem Modeli” adli deger egitimi yaklasimini tim programlara dahil
edecek sekilde diizenlenmistir. 20 temel deger ve bunlara iliskin okul dncesi programinda dahi ¢ok
sayida gosterge bulunmaktadir. Bu modelin uygulamasina yonelik ilke ve esaslar olusturularak,
degerler egitimi uygulamalar somutlastinlmistir. Modelde belirlenen “kék degerler” sunlardir: adalet,
dostluk, diirustlik, 6zdenetim, sabir, sayg, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik. Ancak
bircok deger agisindan neden bu degerlerin secildigi aciklanmamustir. Ayrica, “yigitlik ve mertlik” gibi
bazi degerlerin kisisel yoruma acik olmasi uygulamada sorunlara neden olabilir. Gliclendirilmesi ve
korunmasi gereken temel “Cumhuriyet” degerleri programda daha giicli bicimde yer almalidir.

Benzer sekilde, evrensel degerlerin temel alindigi bir cerceve olusturulmasi da gerekmektedir.
Egilimler

Program modelinde yer alan egilimlere iliskin tanimlar, tipki degerler gibi yogun akademik bir dile
sahiptir ve yoruma agiktir. Bu egilimlerin neden bu yapida yer aldigina dair uygulamaya dayali
gerekceler paylasilmamistir. Egilimlerle ilgili yapilan hangi pilot calismanin verimli bulunarak
programa alindiginin agiklanmasi gerekmektedir. Ornegin, benlik egilimi ile ilgili olarak alanyazinda
benlik kavrami, kisilik psikolojisinde farkli ekoller tarafindan o ekoliin ozelliklerine gore
tanimlanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu konularda somut 6rneklerle bilgilendirilmesine
ihtiyac duyulacaktir. Benzer sekilde, entelektiiel egilimlerin tanimlanmasi, &rneklendirilmesi,
akademik alanyazinda bile zor yapilmaktayken, 6gretmenlerden ilkdgretim ve ortadgretim
dizeyinde sinif ici uygulamalarda egilimlerle ilgili uygulama, gozlem ve degerlendirmeleri

yapmalarini beklemek gercekgci olmayabilir.
Icerik

Maarif Modeli'nde ders konularinin %30 oraninda azaltildigi belirtilmistir. Program dokiimaninda,
hangi kazanim veya konularin ¢ikarldigi ya da eklendigine dair bir agiklama bulunmamaktadir. Ayrica,
bu degisikliklerin hangi ihtiyag analizi calismasina dayandinldigi da belirtilmemistir. Programin icerik
6gesinin tam olarak anlasilabilmesi icin ders kitaplar ve diger 6grenme-6gretme materyallerinin de
saglikli sekilde uygulanmasi icin &gretmenlerin oOzellikle sinif ydnetimi, akran Ogrenmesi,
farkllastinlmis 6gretim ve 6lgme degerlendirme uygulamalan konusunda desteklenmesine iliskin

planlamalar yapilmalidir.

Maarif Modeli ile neredeyse tim derslerin 6gretim programlari hacmen genislemis gériinmektedir.
Ornegin, ilkégretim Tiirkce dersi 6gretim programi 66 sayfadan yalnizca ilkokul icin 228 sayfaya

ctkmistir. Sayfa sayisindaki bu artisin, benzeri 6gretim materyallerinde ve dolayisiyla ders



kitaplarinda da olmasi 6gretmen ve o&grenciler acisindan zorlayici olabilir. Bu nedenle ders
kitaplarinin titiz ve bilimsel sekilde hazirlanmasi 6nem kazanacaktir. Bu noktada alan uzmanlar ve
ogretmenlerin gorisleri ainmali ve 6zellikle programin eklektik yapisini dogru sekilde yansitabilecek

o6grenme ciktilarina, yeterlikler cercevesine uyumlu bir ders materyaline donismesi saglanmalidir.

Ogrenme Ortamlari ve Ders Saatleri

Maarif Modeli, daha 6nceki yillarda eksikligi vurgulanan okul temelli planlamayi icermektedir. Model
ayrica sinif disi 6grenme ortamlarina da deginmekte ve 6grenmenin sadece okulla sinirli kalmamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklasimin ziimre calismalari araciligiyla yil boyunca ders planlarina

yansitilmasi, modelin olumlu 6zelliklerinden biridir.

Programin, ogretmenleri farklilastirma ve zenginlestirme konularinda desteklemesi, bireysel
farkliliklan kabul eden ve degerli géren 6nemli bir adimdir. Ancak, bu yaklasimla uyumlu sinif ve okul
ortamlarinin fiziksel diizenlemelerinde hala gozle goriillr iyilestirmelere ihtiyag vardir. Okul ve
ogrenci diizeyindeki esitsizlikler devam ettigi siirece, yeni program istenmeyen yeni esitsizliklere yol
acabilir. Bu nedenle, programda yer alan okul temelli calismalarin MEB tarafindan desteklenmesi

kritik 6nem tagimaktadir.

Maarif Modeli’'nin temelini olusturan beceri odakli egitim, donaniml 6grenme ortamlar gerektirir. Bu
baglamda, okullarin hizla diizenlenmesi gerekmektedir. Her kademenin 6zel ihtiyaglarina uygun
siniflar, uygulamaya yonelik laboratuvarlar ve cesitli deneyim alanlar olusturulmalidir. Bu
diizenlemeler, programlarda yer alan bircok 6grenme ciktisinin gerceklestirilmesi igin 6n kosuldur.
Dolayisiyla, bu fiziksel iyilestirmeler, modelin etkin bir sekilde uygulanmasinda 6nemli bir rol

oynayacaktir.

Ogrencinin bitiinsel gelisimini destekleyici okul ortamlan olusturulamamasi durumunda, yazili
mufredatin etkisi sinirli kalacaktir. Bu nedenle ders programlar ve okullar, bilim, sanat, spor ve miizik
alanlarina donik uygulamalara elverisli hale getirilmelidir. Ayni zamanda, ders saatleri bu
uygulamalar etkin bir sekilde destekleyecek bicimde diizenlenmelidir. Bu diizenlemeler,

ogrencilerin ¢ok yonli gelisimini saglamak ve miifredatin etkinligini artirmak icin gereklidir.

2022 PISA anketinde, diger Ulkelerdeki akranlarina gére kendilerini olduk¢a umutsuz hissettigini
ifade eden gencleri anlamak; onlari, kendi potansiyellerini ortaya koyabilecekleri, kullanabilecekleri

ve kendilerine inanip geleceklerine iliskin hedefler koyabilecekleri 6grenme ortamlarina



kavusturmak zorundayiz.” icinde bulundugumuz Endiistri 5.0 caginda éncelik toplumsal refah
olmalidir. Bu hedefe ulasmak icin, egitim dilimizi ve yaklasimimizi yeniden sekillendirmeliyiz. Herkes
tarafindan farkli yorumlanabilen ve egitim ortamlarinda gatisma yaratabilecek “normatif sekilde
ahlakli olmayi telkin eden” bir egitim dilinin kullanilmasi sakincalidir. Bunun yerine, kendini siirekli
gelistirebilen, bilimin temel gerceklerini bilen ve uygulayabilen, analitik distinebilen, farkli gorislere
saygili ve etik ve demokratik degerlere sahip bireyler yetistirmek temel amacimiz olmalidir. Bu

yaklasim hem bireysel hem de toplumsal refahin artmasina katkida bulunacaktir.

Maarif Modeli, tim derslerin 6gretim programlarina kapsamli degisiklikler getirmistir. Bu degisiklikler
icerik, 6gretim sireci ve 6lgme degerlendirme alanlarinda yogunlugun énemli élclide artmasina
neden olmustur. Ancak, bu artisa ragmen ders sirelerinin diizenlenmesine iliskin herhangi bir
calisma yapilmamistir. Ayrica, o6gretmen, oOgrenci ve velileri yonlendirecek oneriler de

paylasilmamistir. Bu eksikligin, ders planlamalarinda ciddi sorunlara yol agmasi kaginilmazdir.

Olcme Degerlendirme

Maarif Modeli miufredati, sirece dayali bir 6lgme degerlendirme anlayisini benimsedigini
vurgulamaktadir. Ancak, “Ogretim programlarinin élgme degerlendirmeye ait tim unsurlar
icermesini beklemek gercekgci bir beklenti olarak degerlendirilemez” ifadesinin tam olarak neyi
kastettigi acik degildir."* Bu baglamda, program uygulamalarinin dikkatle izlenmesi faydali olacaktir.
Maarif Modeli'nde yer alan 6grenme gostergeleri, 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme asamasinda
kapsamli bir hazirlk yapmasini gerektirmektedir. Gosterge sayisinin fazlalig, uygulamanin
islevselligini olumsuz etkileme potansiyeline sahiptir. Uygulamada, 6grenme kanitlarinin ve

gostergelerinin nasil isleyecegini dngérmek glictir.

Bazi alanlarda 200 civarinda gostergenin tanimlanmis olmasi, 6lgme, degerlendirme ve izleme
calismalarinin program yogunlugunu artiracag) endisesini dogurmaktadir. Ayrica, Turkge, Tirk Dili ve
Edebiyati ile yabancl dil derslerinde beceri temelli (dinleme, konusma, yazma, okuma) 6lgme
degerlendirme sireclerinin, dogru planlanmadigl takdirde zaman ve uygulama sorunlarina yol

actigina iliskin gecmis yil deneyimleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Programin surekli iyilestirilmesi icin 6gretmen yansitma calismalarinin programda yer almasi ¢ok
olumlu bir adimdir. Ogretmen yansitmalan araciligiyla, 6gretmenlerin hem kendilerinin hem de

ogretim programlarinin izlemeye dayali, gliclu ve iyilestirilmesi gereken yonlerini degerlendirmeleri

B OECD, 2023b.
“MEB, 2024, s.7.



beklenmektedir. Bu yansitma sireci, 6gretmenlerin kendi performanslarini objektif bir sekilde
incelemelerini ve uygulanan programlarin etkinligini analiz etmelerini saglar. Boylece, egitim-
ogretim sirecinin sirekli olarak gelistirilmesi ve iyilestirilmesi mimkin olur. Ancak 6gretmen
yansitma calismalarinin gercekten islevsel olabilmesi icin bazi 6n kosullarin saglanmasi
gerekmektedir. Oncelikle, bu calismalan yiiriitecek 6gretmenlerin temel akademik kavramlara hakim
olmalari biiyliik 6nem tasimaktadir. Egitim bilimleri ve kendi alanlariyla ilgili giincel bilgilere sahip
olmalar yansitma siirecinin niteligini dogrudan etkileyecektir. Bununla birlikte, mesleki formasyonu
glclu 6gretmenler tarafindan uygulandiginda, yansitma calismalari daha etkili sonuclar verecektir.
Pedagojik bilgi ve becerileri gelismis, 6z-degerlendirme ve elestirel diisinme yetenekleri yiiksek
ogretmenler, bu sireci daha verimli bir sekilde yonetebileceklerdir. Sonug olarak, 6gretmen
yansitma calismalarinin basarisi, bu calismalan yiriten 6gretmenlerin yetkinliklerine baglidir. Bu
nedenle, ogretmenlerin sirekli mesleki gelisimlerinin desteklenmesi ve yansitma becerilerinin

giclendirilmesi, programin iyilestirilmesi siirecinde kritik 5Sneme sahiptir.

Programin Uygulayicilari: Ogretmenler

Bir 6gretim programinin basariyla uygulanmasi, 6ncelikle 6gretmenlerin programi benimsemesine
baglidir. Bu kabuli saglamada en kritik 6lcit, 6gretmenlerin pedagojik yeterlikleridir. Giicli alan bilgisi
ve mesleki yeterliklere sahip 6gretmenler, programda hedeflenen yapilara yonelik etkili planlamalar

yapabilir ve bunlarn basariyla uygulayabilir.

Maarif Modeli'nin icerdigi beceriler, egilimler, okuryazarliklar, disiplinlerarasi iliskilendirmeler ve
gostergeler gibi akademik yapilar distunuldiginde yeni programin 6ncekine kiyasla daha yogun ve
kapsamli oldugu gorilmektedir. Tim bu unsurlarin 6gretimin planlanmasina, sinif etkinliklerine,
6lcme ve degerlendirme siireclerine entegre edilmesi gerektigi géz 6niine alindiginda, programin
uygulanmasinin énemli bir caba ve uzmanlik gerektirdigi agiktir. Bu nedenle, 6gretmenlere yeni
programla ilgili iyi planlanmis, nitelikli hizmet ici egitimler sunulmasi biyiik 6nem tasimaktadir. Bu
egitimler, dgretmenlerin program okuryazarligini gelistirmeli, yeni yaklasimlari anlamalarini ve
uygulamalarini saglamalidir. Ozellikle vurgulanmasi gereken bir nokta, program okuryazarligina sahip
olmayan ve pedagojik formasyon eksikligi bulunan tcretli 6gretmenlerin bu programi uygulamakta
zorlanacak olmalaridir. Bu durum, egitimde firsat esitsizligine yol acabilir ve programin hedeflerine

ulasmasini engelleyebilir.

Ogrenme, egitim programlarinin gerceklestirmeye calistigi en temel eylemdir. Bu siireg, 6grencinin
aile yapisi, sosyal gecmisi, bireysel becerileri ve motivasyonu gibi ¢ok sayida kisisel faktorden

etkilenir. Ancak, okul ortaminda 6grenmeyi etkileyen en kritik unsur, hi¢ siiphesiz 6gretimin niteligi



ve 6gretmenlerin yeterlikleridir. Bu baglamda, 6gretmenlerin hem mesleki bilgi ve becerileri hem de
alan bilgisi yoniinden donanimli olmalari biylik 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte, egitim
diinyasindaki hizli degisimler géz 6niine alindiginda, 6gretmenlerin sirekli gelisime acik bir tutum

sergilemeleri de 6nemlidir.

OECD'nin 2018 yilinda gerceklestirdigi TALIS, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin okullardaki
calisma kosullari ve 6grenme ortamlan hakkinda énemli bulgular ortaya koymustur.” Bu anketin
dikkat cekici sonuclarindan biri, Turkiye'deki okul yoneticilerinin “okul 6gretim programini olusturma”
konusundaki mesleki gelisim ihtiyaclariyla ilgilidir. Anket sonuclarina gore, Tirkiye'deki okul
yoneticilerinin bu alandaki mesleki gelisim ihtiyaclari, PISA siralamasinda en iyi performans gosteren
Asya ve Avrupa llkeleri ile OECD ortalamalarinin oldukca altinda kalmustir. Tiirkiye'de yoneticilerin
yalnizca %43,5'i okul 6gretim programi konusunda orta ve yiiksek diizeyde mesleki gelisime ihtiyag
duydugunu belirtmistir.' Bu durum, yeni egitim modelinde siklikla vurgulanan, 6gretmenlerle birlikte
okul temelli mifredat gelistirme siireclerindeki performans hakkinda soru isaretleri olusturmaktadir.
Okul temelli mifredat gelistirme konusunda 6gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin desteklenmesi

icin planlamalar yapilmalidir.

Oneriler

MEB, 6gretim programi degisikliklerine iliskin olarak ihtiyac analizi, pilot calismalar ve okul

uygulamalarina dayal bilimsel standartlara uygun yonetmelikler gelistirmelidir.

o Miifredat degisiklikleri ncesinde etki analizleri yapilmali ve programlarda degisiklige gidilme
gerekgeleri agiklanmalidir.

e Aski siireci tim paydaslarin Gzerinde goris bildirecegi siirede yirutilmelidir.

e Okul, 6grenci ve 6gretmen basarisini belirlemede, akademik standartlarin yani sira kiiltirel,
sosyal ve sportif standartlar da géz éniinde bulundurulmalidir. Ogretim programinin
uygulamadaki durumu bu standartlara gore degerlendirilmelidir.

e Ogretim programinin islerligini dogrudan etkileyen sinif, laboratuvar, ders materyalleri, spor
ve sanat alanlari gibi unsurlar konusunda okullar arasi finansman esitligi saglanmalidir.

e Ogretim programlari ile ilgili kamuoyu ilgisinin nedenleri, 5gretmen, 6grenci ve ailelerin sinav

hazirlik stirecinde “miifredat degisikligine denk gelme” kaygilar bitiincil ele alinmali ve

mufredat degisikliklerine iliskin gliven duygusu tesis edilmelidir.

s OECD, 2019.
' MEB OYGM, 2020.



TALIS raporlarinda belirtilen 6gretmen ve egitim yoneticilerinin ihtiyag duydugu mesleki
gelisim alanlarina donik egitim ve izleme ¢alismalari yapilmalidir.

Bircok dezavantaj yaratan Ucretli 6gretmenlik uygulamalarina son verilerek, pedagojik alt
yapisi saglam, meslek bilinci gelistirmis, okul ve sinif aidiyeti saglayarak 6gretim programi
uygulamalarini standartlara uygun sekilde gerceklestirecek 6gretmenlerin istihdami

saglanmalidir.
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