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YONETICI OZETI:

iklim krizinin etkileri her yil daha gériiniir hale geliyor. Bu krizden en az sorumlu olan
cocuklar ise orta ve uzun vadede en agir sonuglarla karsilasacaklar. Diinya Meteoroloji
Orgiiti’ne gore 2025 yili, sanayi éncesi déneme gore yaklasik 1,44°C'lik artisla 2023 ve
2024 ile birlikte mevcut kayitlarin en sicak Gc yilini olusturdu.2 Tirkiye’de de 2024 vyili
15,6°C ortalama sicaklikla 1971'den bu yana olgulen en sicak yil oldu.3 Ayni yil llke
genelinde bin 257 asirn hava olayl kaydedildi.4 Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu
(UNICEF) Cocuklar I¢in Iklim Risk Endeksi ise diinya genelinde her iki cocuktan birinin iklim
risklerinden cok ylksek dizeyde etkilenen ulkelerde yasadigini gésteriyor.5> Bu cercevede,
cocuklarin iklim krizinin etkilerinden korunmasinin yani sira, krize yanit verebilecek bilgi,

beceri ve tutumlarla donatilmasi da temel bir politika 6nceligi haline gelmelidir.

Yesil beceriler kavrami bu nedenle giderek daha fazla 6nem kazaniyor. Kavram, son yirmi
yilda iki farkli ama birbiriyle yakindan iliskili alanda tartisildi. Ilk alan, diisiik karbonlu
ekonomiye gecis icin is gliicinun ihtiya¢c duydugu teknik becerilere odaklaniyor. Yenilenebilir
enerji, enerji verimliligi, déngusel ekonomi, surdurilebilir tGretim ve karbon yonetimi bu
tartismanin temel basliklari arasinda yer aliyor.6 Ikinci alan ise egitimle ilgili: Burada yesil
beceriler, surdlrilebilirligi bir yurttaslik yetkinligi olarak ele alarak tim bireylerin bu alanda
biligsel, duyussal ve davranigsal kapasitelerini gelistirmeyi amagliyor.” Burada sirdurulebilirlik,
bugiinln kaynaklarini gelecek nesillere aktarmaya odaklanan kaynak yonetimi anlayisiyla
degil; insanin dogayla kurdugu iliskinin yeniden duaslnuldigi, doganin 6zsel degerinin
tanindigi ve adalet, sorumluluk ve birlikte yasam boyutlarini kapsayan iliskisel bir

gergeveyle ele aliniyor.

Bu iki tartisma ¢ogu zaman ayri basliklar altinda yuratulse de aslinda birbirini tamamliyor.
Erken yasta kazanilan surdurdlebilirlik yetkinlikleri, ilerleyen yaslarda edinilecek mesleki

yesil becerilerin temelini olusturuyor. Cocuklukta dogayla bag, cevresel sorumluluk ve

1 Bu calisma, Uluslararasi Bilim Ortakliklari Fonu (ISPF) kapsaminda British Council'in Arastirma
Isbirlikleri Programi Proje No. 638 tarafindan desteklenmistir.

2WMO, 2026

3 MGM, 2025

4 MGM, 2025

5 UNICEF, 2021

6 OECD, 2024

7 Bianchi vd., 2022



sistem dlstncesi gelismediginde, ileride edinilen teknik yesil becerilerin sirdurilebilirlik
hedefleriyle iligkilendirilmesi daha zor olabilir. Bu nedenle yesil beceriler, teknik
yeterliklerin Otesinde, erken yasta gelisen degerler ve disiinme bicimleriyle birlikte ele

alinmalidir.8

Tarkiye Ylzyili Maarif Modeli’'nde de (TYMM) Erdem-Deger-Eylem Cercevesi kapsaminda
adalet, saygl ve sorumluluk degerlerine yer veriliyor; “Yasanabilir Cevre” de nihai hedefler
arasinda sayiliyor.? Bilen ve digerlerinin icerik analizi, bu cercevenin Avrupa Sirdurulebilirlik
Yetkinlik Cergevesi (GreenComp) ile degerler diizeyinde kismi bir 6rtlisme tasidigini ortaya
koyuyor.10 Ancak bu bulgu, TYMM’nin sirdrlebilirlik yetkinliklerini sinif ici uygulamaya ne
olcude tasidigini gostermiyor. Mevcut analizler, strdurdlebilirlik kavraminin TYMM’de daha
cok davranissal kazanimlar tzerinden ele alindigini; sistem distncesi, gelecek okuryazarlig
ve eylem yetkinligi gibi alanlarin ise sistematik bicimde tanimlanmadigina isaret ediyor.11
Bu baglamda genel deger ifadelerini 68retmenlerin sinifta kullanabilecegi somut
etkinliklere, 6grenme sireclerine ve olgulebilir beceri alanlarina donlstirmek temel bir

ihtiyactir.

Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil Beceriler icin Ogretmen El Kitabt, okul 6ncesi ve 1-4. siniflar
icin sekiz modulluk, TYMM cercevesine ve GreenComp'a ¢ift uyumlu bir kaynak olarak bu
boslugu doldurmak Uzere gelistirildi. Kitabin sekiz modill, uluslararasi literatiirde kanit
agirligi en yiksek dokuz pedagojik yaklasimi cok modlu bicimde birlestiriyor. Bu yaklasimlar
cevre egitimi, deneyimsel 6grenme, surdurilebilir kalkinma icin egitim, oyun temelli
0grenme, doga temelli 6grenme, acik alan egitimi, proje temelli 6grenme, sorgulayici
0grenme ve STEAM/STEM bitinlesmesidir. Bu yaklasimlarin ortak gucli tarafi, doga ile bag
kurma, ekolojik farkindalik, cevre dostu davranis ve eylem yetkinligi gibi alanlarda tutarli ve
olculebilir kazanimlar uretmesidir. Kitap, bu gucli alanlan kullanmakla birlikte, sistem
disincesi, gelecegi tasavvur etme ve duyusal-estetik farkindalik gibi literatiirde goreli
olarak az calisilmis alanlara da katki sunuyor. Boylece kitap, erken yaslarda iklim ve
surdurulebilirlik egitimini bilgi aktarimi olarak degil; diisiinme, hissetme, hayal etme ve eyleme

gecme sureglerini birlikte gelistiren butlinsel bir 6grenme deneyimi olarak konumlandiriyor.

8 Wegenberger ve Ponocny, 2025
9 MEB, 2024

10 Bilen vd. 2025

11 Kemerkaya vd., 2025



Temel Bulgular

Yesil beceriler tek katmanli bir beceri seti degildir. Kavramsal olarak l¢ diizeyde
dusundilebilir. En genis dizeyde, tim yurttaslar icin gerekli olan genel sirdurilebilirlik
yetkinlikleri yer alir. Sistem dusuncesi, doga ile bag kurma, etik farkindalik, gelecek
okuryazarligi ve eyleme gecme kapasitesi bu diizeyin temel bilesenleridir. Ikinci diizeyde,
farkli sektorlerde kullanilabilecek kesisimsel beceriler bulunur. Problem ¢ézme, veri
okuryazarlig, isbirligi ve proje gelistirme bu gruba girer. En dar diizeyde ise belirli sektorlere
0zgl teknik yesil beceriler yer alir.22 Okuldncesi ve ilkokul kademelerinin temel islevi, bu
yapinin temelini gliclendirmektir. Clinku ilerleyen yaslarda edinilecek mesleki ve teknik yesil

beceriler, bliyik 6lciide bu zeminin tzerine kurulur.

Eko-yaratici pedagojiler iklim ve siirdiiriilebilirlik egitimini sadece bilgi aktarimi olarak
ele almaz. Cocugun ne bildiginin yani sira ne hissettigine, nasil diisiindiigiine ve hangi
kosullarda harekete gecebildigine de odaklanir. UNESCO’nun 2024 tarihli Greening
Curriculum Guidance belgesi de iklim egitiminin bilissel, sosyal duygusal ve davranigsal
boyutlari birlikte kapsamasi gerektigini vurgular.l3 Bu yaklasim, cevre egitimi
alanyazinindaki eylem yetkinligi tartismasiyla da uyumludur. Jensen ve Schnack’in ortaya
koydugu gibi, bilgi tek basina davranis degisikligi yaratmaz.14 Cocuklarin surdurulebilirlik
konusunda harekete gecebilmesi icin bilgiyi anlamlandirmasi, motivasyon gelistirmesi ve

okulda ya da yakin cevrelerinde somut bir katki sunabileceklerini gérmeleri gerekir.

Doga ile bag kurmanin gelisimsel temelleri erken cocuklukta atilmaya baslar.
Okuloncesi egitimden ilkokul yillarinin sonuna kadar olan 3-11 yas araligl, bu bagin kalic
bicimde insa edilebilecegi kritik bir penceredirl5 Cocuklukta dogayla kurulan bag,
yetiskinlikteki cevre dostu davranislarin guicli belirleyicilerinden biridir.2é Glincel sistematik
incelemeler de doga ile bag kurma ile gevre dostu davranislar arasinda anlamli ve yonli bir

iliski bulunduguna isaret ediyor.17

12 Wegenberger ve Ponocny, 2025

13 UNESCO, 2024

14 Jensen ve Schnack, 1997

15 Chawla, 2020; Ardoin ve Bowers, 2020
16 Chawla, 2020

17 Guazzini vd., 2025



Ekolojik farkindalik, iklim krizine iliskin basa ¢cikma araclariyla birlikte sunulmadiginda
eko-kaygiyi artirabilir. Tlrkiye’de 15-24 yas araligindaki genclerle yritilen bir calisma,
iklim farkindaligi arttikca iklim kaygisi ve umutsuzlugun da arttigini gosteriyor.18 Uluslararasi
bulgular da benzer bir tabloya isaret ediyor: Hickman ve digerlerinin on llkede 16-25 yas
araligindaki 10.000 gencle yulrattigi calismada, katilimcilarin %59’u iklim degisikligi
konusunda cok ya da asiri dizeyde endiseli oldugunu, %45’i ise bu kayginin ginlik
yasamini olumsuz etkiledigini belirtmistir.1® Bu bulgularin aksine cocukluk ve ergenlikte
dogayla diizenli temas, yetiskinlikte cevre yararina davranis gelistirmeyi destekleyen temel
deneyimlerden biridir.20 Ancak bu iliskinin yapici umuda dénliismesi, yalnizca dogada zaman
gecirmekle degil; cocuklarin duygularini yargilanmadan paylasabildigi, yetiskinlerden

nitelikli yanitlar alabildigi ve dogada kendi etkisini gorebildigi deneyimlerle mimkindur.22

Erken yasta siirdiiriilebilirlik yetkinliklerine yatirnm yapmak, uzun vadeli yesil isgiicii
politikasi acisindan da onemlidir. Tlrkiye’nin 2053 net sifir hedefi, enerji basta olmak
Uzere bircok sektorde yeni becerilere duyulan ihtiyaci artiriyor. Birlesmis Milletler Kalkinma
Programi (UNDP), Avrupa Imar ve Kalkinma Bankasi (EBRD) ve Enerjisa'nin 2025 tarihli
raporu, Tlrkiye enerji sektoriinde yesil ve dijital donlsim icin ciddi bir beceri agig
bulundugunu gosteriyor.22 Bu acik yalnizca teknik egitimle kapatilamaz. Orta ve uzun
vadede vyesil isglict kapasitesinin gliclenmesi, bugliniin 68rencilerinin erken yasta sistem
disuncesi, cevresel sorumluluk, problem c¢cézme ve sirdurilebilirlik degerleriyle

tanismasina baglidir.23
Bu bulgular, politika dlizeyinde alti dncelige isaret ediyor:

1. Sdrdurilebilirlik yetkinlikleri 6gretim programlarinda agik bicimde tanimlanmali.

2. Ogretmenlerin kullanabilecegi, 6grencilerin yaslarina uygun kaynaklar gelistirilmeli
ve yayginlastirilmali.

3. Ogretmen egitimi eko-yaratici pedagoijileri kapsayacak sekilde giiclendirilmeli.

4. Ogretim materyalleri, 6gretim programlari ve 6gretmen kapasitesi birlikte

dusunilmeli.

18 Ediz ve Yanik, 2023
19 Hickman vd., 2021
20 Chawla 2020

21 Chawla 2020

22 UNDP vd, 2025

23 OECD, 2025



5. Iklim Kanunu’nun egitimle ilgili hitkkiimleri okuldncesi egitim ve ilkokul kademelerini
aclik bicimde kapsamali.
6. Surdlrilebilirlik yetkinliklerini izlemek icin yasa uygun 6lgcme ve arastirma altyapisi

kurulmali.

Eko-Yaratici Pedagojiler: Yesil Beceriler icin Ogretmen El Kitabi

El kitabi, bir topluluk versiyonu olarak yayimlandi. Topluluk versiyonu, kitabin bitmis bir
kaynak olarak degil, sinifta kullanildikga, uzmanlar tarafindan degerlendirildikce ve
farkli baglamlarda denendikce gelistirilecek acik bir model olarak tasarlandigi anlamina
gelir. Sahadan gelecek geribildirimler kitabin sonraki striimlerinin nasil sekillenecegini
belirleyecek; ayni zamanda Turkiye'de bu alandaki kanit tabaninin giiclenmesine katki
saglayacak.

El kitabina ulagmak icin asagidaki formu doldurabilirsiniz; PDF strimu paylastiginiz
e-posta adresine gonderilecektir.

&’ Form linki

Bu politika notunun hazirlik siirecindeki degerli katkt ve geribildirimleri icin Burcu Meltem
Artk, Melis Cin ve Serdar Glineri'ye tesekklir ederiz.



https://docs.google.com/forms/d/1EZ83zOaa_MeuLttqI0qeKUOlgSzQUg3gHKFFfE_gP1Q/edit

GIRIS

Iklim krizi gelecege iliskin soyut bir tehdit degil, bugiiniin somut bir gercegidir. Kiiresel
gostergeler bu gercegi acik bicimde ortaya koyuyor: Diinya Meteoroloji Orgiitii'ne gére 2024
yili, kiiresel ortalama ylzey sicakliginin sanayi 6ncesi doénemin yaklasik 1,55°C Uzerine
ciktigr ilk takvim yili olarak 175 yillik goézlem tarihinin en sicak yili oldu.24 2025 yili da
yaklasik 1,44°C'lik artigla 2023 ve 2024 ile birlikte kayitlarin en sicak (g yilini olusturdu.25
Atmosferdeki karbondioksit, son 800 bin yilin en yiksek dlzeyine cikti; okyanuslar ise son
sekiz yilin her birinde art arda yeni isinma rekorlari kirdi.26 Diinya Dogayi Koruma Vakfinin
(WWF) Living Planet 2024 raporuna goére, 1970-2020 arasinda izlenen yaban hayati
populasyonlarinin ortalama buyukligi %73 oraninda azaldi.2? Bu veriler, iklim krizinin

hizlandigini ve etkilerinin giderek daha gorinir hale geldigine isaret ediyor.

Turkiye ise Akdeniz Havzasi’nda yer aldigl icin iklim krizinden en hizli ve en yogun
etkilenecek bolgelerden biri olarak degerlendiriliyor.28 Meteoroloji Genel Mudurliginin
2024 Yili iklim Degerlendirmesi’ne gore Tiirkiye’nin 2024 ortalama sicakligl 15,6°C ile son
54 yilin en yliksek seviyesine ulasti.29 Ayni yil Tlrkiye'de bin 257 asiri hava olayi kaydedildi;
bu olaylarin yaklasik l¢te birini siddetli yagis ve seller olusturdu.30 Tarim ve Orman S$irasi

raporuna gore, llkedeki 197 memeli tlrtintin 23’0 tehdit altindadir.32

Iklim krizinin sonuclar herkesi etkiliyor, ancak bedeli kusaklar arasinda esit dagilmiyor.
Cocuklar, iklim krizinden en az sorumlu olan ama orta ve uzun vadede en agir sonuclarla
karsilasacak gruplarin basinda geliyor. UNICEF’in 2021 yilinda yayimladigi Cocuklar I¢in
Iklim Risk Endeksi, diinya genelinde yaklasik 1 milyar cocugun, yani her iki cocuktan birinin,
iklim risklerinden asir yiiksek diizeyde etkilenen iilkelerde yasadigini gésteriyor.32 Ustelik
bu cocuklarin blytk bélimda, kiresel sera gazi emisyonlarina en az katki yapan ulkelerde

bulunuyor: Asin yliksek riskli 33 l(ilke, kiresel karbondioksit emisyonlarinin yalnizca

24\WWMO, 2025

25\WMO, 2026

26 WMO, 2026

27 WWF, 2024

28 MedECC, 2020; IPCC, 2022

29 MGM, 2025

30 MGM, 2025

31 Tarim ve Orman Bakanligl, 2024
32 UNICEF, 2021



%9’undan sorumludur.33 Bu nedenle iklim krizi cevresel ya da ekonomik bir mesele oldugu

kadar bir cocuk haklari meselesidir.

Bu noktada kritik soru, cocuklara iklim krizini nasil anlattigimizdir; ¢clinku bilgi aktarimi tek
basina yeterli degildir. On llkede 10 bin cocuk ve gencle yiritilen bir arastirmada,
katilimcilarin %59’u iklim degisikligi konusunda cok ya da asiri endiseli oldugunu, %45’i ise
bu kayginin ginlik yasamini olumsuz etkiledigini belirtmistir.34 Tirkiye’de 15-24 yas
araligindaki genclerle yurutilen bir calisma ise iklim farkindaligr arttikca iklim kaygisi ve
umutsuzlugun artabildigini gosteriyor.35 Bu bulgular, cocuklarn ve gencleri yalnizca kriz
bilgisiyle bas basa birakmanin giiclendirici olmayabilecegine isaret ediyor. Bu nedenle iklim
ve surdurilebilirlik egitimi, korku ve felaket anlatisina sikismamalidir. Gocuklarin iklim
krizini anlamasi elbette 6nemlidir; ancak bu anlayisin kaygl ve caresizlik Gretmemesi icin
dogayla bag, guvenli duygu paylasimi ve eylem deneyimiyle desteklenmesi gerekir.
Cocukluk ve ergenlikte dogayla dlzenli temas, yetiskinlikte cevre yararina davranis
gelistirmeyi destekleyen temel deneyimlerden biridir.3¢ Ote yandan, bu iliski yalnizca
dogada zaman gecirmekle sinirli olmamalidir. Cocuklarin duygularini yargilanmadan
paylasabildigi, yetiskinlerden nitelikli yanit alabildigi ve dogada kendi etkisini gorebildigi
deneyimler, umudun pasif bir beklenti degil, yapici bir eylem duygusuna doénismesini

saglar.

Bu cercevede eko-yaratici pedagojiler, iklim ve surdurilebilirlik egitimini bilgi aktarimiyla
sinirll tutmaz ve cocuklarin dogayla bilissel, duyusal, duygusal, bedensel, deneyimsel,
estetik ve yaraticl yollarla iliski kurmasini destekler. Cocugun dogayla bag kurmasini,
cevresindeki canlilari ve ekolojik iligkileri fark etmesini, duygularini ifade edebilmesini,
¢6zum Uzerine duslinebilmesini ve kiicik de olsa somut bir katki sunabilecegini gormesini
onemser. Bu nedenle cocuklarin erken yaslardan itibaren yesil becerileri kazanmasi,
yalnizca iklim degisikligi hakkinda bilgi edinmesi anlamina gelmemelidir. Cocugun iyi olma
halini, dogayla iliskisini, distinme becerilerini ve harekete ge¢cme kapasitesini birlikte

destekleyen butincul bir egitim yaklasimi gerektirir.37

33 UNICEF, 2021

34 Hickman vd., 2021

35 Ediz ve Yanik, 2023

36 Chawla, 2020

37 Léger-Goodes vd., 2022



Bu politika notu bu cercevede (¢ soruya odaklaniyor: Birincisi, yesil beceriler egitim
baglaminda ne anlama geliyor ve hangi yetkinlikleri kapsiyor? Ikincisi, bu becerilerin erken
yasta gelistirilmesine iliskin kanit temelli yaklasimlar ne gésteriyor? Uclinciisii, Eko-Yaratict
Pedagojiler: Yesil Beceriler icin Ggretmen El Kitabt bu kanit tabani icinde nasil bir yere
oturuyor ve hangi politika ¢ikarimlarini miimkiin kiliyor? Izleyen béliimlerde nce kavramsal
cerceve ele aliniyor, ardindan erken yas ve pedagojik yaklasimlara iliskin kanitlar tartisiliyor;

son boélimde ise politika 6nerileri sunuluyor.

KAVRAMSAL CERCEVE

Yesil Beceriler

Yesil beceriler alanyazinda iki ana eksen iizerinden tartisiliyor: Ilk eksen, isgiicii piyasasi ve
distk karbonlu ekonomiye gecisle ilgilidir. Bu yaklasimda yesil beceriler, dislik karbonlu
ekonomide is bulmak ya da mevcut isi surdurebilmek icin gerekli teknik ve operasyonel
yetkinlikleri ifade ediyor.38 Yenilenebilir enerji teknolojileri, enerji verimliligi, déngisel
ekonomi uygulamalari, strdurilebilir tarim ve karbon ayak izi 6lgimi bu beceri alanlari
arasinda yer aliyor.39 OECD’nin 2024 Istihdam Gériiniimii raporuna gére OECD genelinde
isglictiniin yaklasik %20’si yesil-yonelimli mesleklerde istihdam ediliyor ve bu pay artmaya
devam ediyor.40 Uluslararasi Calisma Orgiitii (ILO) de yesil ve dijital déniisiimiin kiiresel
isglict icin yeni ve sistematik bir beceri kazanimi gerektirdigini vurguluyor.4l Bu nedenle
yesil beceriler, isglici politikalari, mesleki egitim ve adil gecis tartismalarinin temel

basliklarindan biri haline geliyor.

ikinci eksen ise egitim ve yurttaslik alaniyla ilgilidir. Bu yaklasimda yesil beceriler, tiim
yurttaslarin strdurdlebilir bir diinyada yasayabilmesi igin gerekli diglinme, hissetme, deger

gelistirme ve harekete gecme kapasiteleri olarak ele aliniyor. 2022 yilinda yayimlanan

38 OECD, 2024
39 OECD, 2024
40 OECD, 2024
41710, 2025



Avrupa Strddrtilebilirlik Yetkinlik Cercevesi (GreenComp) bu yaklasimin en sistematik
orneklerinden biridir. GreenComp, surdirilebilirlik yetkinliklerini dért alanda topluyor:
Surdurulebilirlik degerlerini somutlastirma, surdurdlebilirlikteki karmasikligi kavrama,

strdirllebilir gelecekleri tasavvur etme ve strdirlebilirlik icin harekete gegme.42

Yesil becerilerin iki ekseni izerine tartismalar genellikle ayri alanlarda yiiritiliyor. Isgiici
alanyazini daha cok teknik becerilere, egitim literatirli ise degerler, tutumlar ve
yetkinliklere odaklaniyor. Avrupa Birligi (AB) tarafindan “strdurilebilirlik yetkinlikleri” daha
cok egitim alaninda, “yesil beceriler” ise istihdam ve mesleki egitim alaninda kullaniliyor.43
Ancak bu iki kavram, ayni kisinin gelisiminin farkli evrelerine isaret ediyor. Erken yasta
gelisen sirdurilebilirlik yetkinlikleri, ilerleyen yillarda edinilecek mesleki yesil becerilerin

hem bilissel hem de deger temelli zeminini olusturuyor.

Bu iliskiyi anlamak icin yesil becerileri katmanli bir yapi icinde disinmek yararlidir.
Wegenberger ve Ponocny, yesil becerileri birbirini kapsayan (¢ diizeyde ele aliyor:44 En
genis duzeyde, tim vyurttaslar icin gerekli olan genel surdurulebilirlik yetkinlikleri
bulunuyor; sistem duslincesi, elestirel diisinme, etik farkindalik, doga ile bag kurma ve
gelecek okuryazarligi bu dizeyin temel bilesenleri. Daha dar bir diizeyde, farkli sektorlerde
kullanilabilecek kesisimsel beceriler yer aliyor; proje yonetimi, paydaslarla isbirligi, veri
okuryazarligl ve karmasik problemlere ¢ozim gelistirme bu gruba giriyor. En dar diizeyde
ise belirli sektorlere 6zgl teknik yesil beceriler bulunuyor; yenilenebilir enerji sistemleri,
karbon hesaplama, dongisel ekonomi uygulamalari, sirdurdlebilir tarrm ve yesil bina

tasarimi bu dizeyin 6rnekleri arasindadir.

42 Bjanchi vd., 2022
43 Bianchi, 2020
44 Wegenberger ve Ponocny, 2025



TABLO 1: YESiL BECERI YETKiNLIK KATMANLARI

Genel siirdiiriilebilirlik Sistem diislincesi, elestirel diisinme, etik farkindalik, doga
yetkinlikleri ile bag kurma, gelecek okuryazarligl. Tim yurttaslar igin
anlamlidir; en genis ve en temel katmandir.

Kesisimsel yetkinlikler Proje yonetimi, paydas isbirligi, veri okuryazarligi,

Sektore 6zgii teknik yesil Yenilenebilir enerji teknik becerileri, karbon hesaplama,
beceriler dongusel ekonomi uygulamalari, strdurdlebilir tarim, yesil
bina tasarimi. En dar ve en uzmanlasmis katmandir.

Kaynak: Wegenberger ve Ponocny (2025)’ten yazar tarafindan uyarlandi.

Bu yapi, mesleki egitimin yesil beceriler politikasinin sadece bir katmanini olusturdugunu
ortaya koyuyor. En dar katmanda yer alan teknik beceriler, ancak daha genis bir
strdirllebilirlik anlayisi Gzerine kuruldugunda kalici ve dondstiricl bir anlam kazaniyor.
Okuldncesi egitim ve ilkokul kademelerinin bu yapi igindeki temel islevi, en dis katmani
glclendirmektir. Bu kademelerde cocuklarin dogayla bag kurmasi, cevresel sorumluluk
gelistirmesi, iligkileri ve sistemleri disinmeyi 6grenmesini ve gelecege iliskin sorumluluk
duygusu kazanmasini ve diger katmanlardaki becerilerin edilmesini destekleyecektir. Bu
zemin kurulmadiginda da ilerleyen yaslarda teknik yesil beceriler edinmek mimkdin olabilir;
ancak, bu bireyin isini neden yaptigini i¢gsellestirmesi, mesleki tercihlerini strdurdlebilirlik
degerleri dogrultusunda sekillendirmesi ve yesil dontsime aktif bir aktor olarak katilmasi
daha az olasidir.45 Bu nedenle okuldncesi ve ilkokul kademeleri, mesleki yesil becerilere

giden yol icin alternatif bir patika degil, kurucu baslangi¢ noktasidir.

GreenComp da bu dlzeye odaklanan, yararli olabilecek referans noktalarindan biridir.
Avrupa Komisyonu Ortak Arastirma Merkezi tarafindan gelistirilen gergeve, surdurtlebilirligi
yasam boyu gelistirilen temel bir yetkinlik alani olarak ele aliyor.4¢ Cergeveye gore
surdirllebilirlik, bilgi kadar deger, tutum, tahayyll ve eylem kapasitesiyle de ilgilidir. Bu
nedenle ¢ocuklarin iklim degisikligini ya da biyocesitlilik kaybini 6grenmesi énemlidir; ancak

tek basina yeterli degildir. Bu bilgiyi nasil anlamlandirdiklar, dogayla nasil bag kurduklari,

45 Wegenberger ve Ponocny, 2025
46 Bianchi vd., 2022



gelecegi nasil dusindikleri ve hangi kosullarda harekete gecebildikleri de ayni él¢lide
onemlidir. Bu acidan iklim ve surdurilebilirlik egitiminin geleneksel islevleri, yani bilgi
aktarma, tlrleri tanitma ve doga koruma davranislari kazandirma, 6nemini korumakla
birlikte tek basina yeterli degildir. Daha derin ve kalici bir déntstm igin ¢cocuklarin canlilarin
birbirine karsilikli bagliigini taniyabildigi ve insanin bu bagliigr adil ve 6zenli bigimde
sirdirmedeki sorumlulugunu deneyimleyebildigi 6grenme sireglerine ihtiyag vardir.4?
Cerceve birbirine bagli dort alandan olusuyor, her alan (g yetkinlik iceriyor (Tablo 2). Bu
yapisiyla GreenComp, sonraki bolimde ele alinan eko-yaratici pedagojilerin kuramsal

dayanaklarindan biri olarak kullanilabilir.

TABLO 2: GREENCOMP ALANLARI VE iLiSKiLI YETKINLIKLER

GreenComp Alani Yetkinlikler

Siirdiirilebilirlik Sirdurilebilirlige deger bicme, adaleti destekleme, dogayi
degerlerini somutlastirma  sahiplenme

Karmasikligi kucaklama Sistem dlstincesi, elestirel diisinme, problem

Siirdiiriilebilir gelecegi Gelecek okuryazarligl, uyum saglama, kesfedici diisinme
tasavvur etme

Siirdiirilebilirlik icin Siyasi faaliyet, kolektif eylem, bireysel girisim
harekete gecme

Kaynak: Bianchi vd., (2022)’den yazar tarafindan uyarlandi.

Diger yandan, GreenComp’un bir kuramsal cerceve olarak egitimdeki gici sinif
uygulamalarina tasinabilmesine baglidir. Cerceve yetkinlikleri tanimlasa da bu yetkinliklerin
farkli yas dlizeylerinde hangi 6grenme ciktilariyla izlenecegine ya da hangi etkinliklerle
desteklenecegine iliskin ayrintili bir ilerleme modeli sunmuyor. Ayrica gergceve yasam boyu
0grenme perspektifiyle hazirlanmis olsa da bazi yetkinliklerin dili okuléncesi egitim ve
ilkokul diizeyi icin dogrudan kullanima uygun degil. Ornegin “politik kapasite” ya da

il

“gelecek okuryazarligl” gibi kavramlarin 5, 7 ya da 10 yasindaki cocuklar icin ne anlama

47 Arik, 2026; Taylor, 2017



geldiginin yeniden yorumlanmasi gerekiyor. Bu bosluk, Eko-yaratict Pedagojiler: Yesli

Beceriler igin Ogretmen El Kitabr'nin temel odagini olusturuyor.

Eko-yaratici Pedagojiler

Eko-yaratici pedagoijiler, iklim ve surdurtlebilirlik egitimini yalnizca bilgi aktarimi olarak
gormeyen bitlnsel bir yaklasimdir.48 Bu yaklasimda c¢ocuk, iklim krizi ya da doga kaybi
hakkinda bilgi alan pasif bir 6grenen degildir. Dogayla bag kuran, bu iliski Gzerinden deger
gelistiren, duygularini anlamlandiran ve kiicik de olsa kendi cevresinde katki sunabilecegini
goren bir 6zne olarak dusunadlar.4® Bu pedagojiler, 6grenmenin sinifla sinirli olmadigini;
cocuklarin dogayla karsilasmalar, oyun, hikaye, sanat, hareket, goézlem ve acik alan
deneyimleri araciligiyla diinyayr anlamlandirdigini kabul eder.50 Eko-yaratici pedagojiler,
cocuklarin cevreyi birlikte yasanan, hissedilen, hayal edilen ve bakim verilen ortak bir
yasam alani olarak kavramasini destekler.5? Ayni zamanda cocuklarin merak, empati,
sorumluluk, isbirligi ve eyleme gecme kapasitesini glglendirirken; alternatif ve
surdurialebilir gelecekleri yaratici bicimde tasavvur etmelerine alan acar.52 Bu yaklasimda
dogayla kurulan bag yalnizca cevre bilgisi ve yesil becerilerle degil; duyusal, estetik,
bedensel ve yaratici deneyimlerle glglenir. Cocuklar, yerel cevreyi ve ekolojik mirasi
hissedilen, kesfedilen, anlam verilen ve bakim iligkileri kurulan canli bir 6grenme alani
olarak deneyimler. Boylece ekolojik miras, ¢ocuklarin yerel gevreyle, kusaklararasi bilgiyle
ve topluluk hafizasiyla iliski kurarak anlamlandirdigl yasayan ve bag kurmaya dayali bir
0grenme alani olarak ortaya c¢ikar.53 Dogayla bag, erken yaslardan itibaren ekolojik

duyarlilik, aidiyet ve sorumluluk gelistiren yaratici bir pedagojik stirece dontigtir.54

48 Ward, 2013; Inwood, 2013; Jickling ve Sterling, 2017
49 Davis ve Elliott, 2014

50 Jukes ve Reeves, 2020

51 Gallagher vd., 2026; Jukes ve Reeves, 2020; Arik, 2026
52 Gallagher vd., 2026; Jukes ve Reeves, 2020; Arik, 2026
53 Mkwananzi vd., 2026

54 Renlund vd., 2026



Bu yaklasimin ilk dayanagi, doganin insan ihtiyaglarina hizmet ettigi élcide degil, kendi
varligiyla degerli oldugu kabultidir.55 Baska bir ifadeyle, dogadaki canlilar insanlara fayda
sagladiklari icin degil, var olduklari icin degerlidir. Derin ekoloji geleneginde ve diinyanin
farkli yerlerindeki bazi yerel kozmolojilerde gicli bicimde ifade edilen bu yaklasim,
surdirilebilirlik egitiminin etik temelini olusturur.5¢ Cocuklarin dogayla kurdugu iliski de bu
etik zeminden bagimsiz distnilemez. Bir agaci oksijen urettigi icin, bir kusu ekosisteme
katki sundugu icin ya da bir bocegi faydali oldugu icin degerli gormek, sorunlu bir cevre
anlayigi Uretir. Oysa erken yaslarda baslayan iklim ve sirdirulebilirlik egitiminin amaci,
cocuklarin canlilarla ve dogal cevreyle daha iligkisel ve hak temelli bir bag kurmasini

desteklemektir.57

ikinci dayanak, eylem yetkinligi yaklasimidir. Bilgi tek basina davranis degisikligi
yaratmaz.58 Cocuklarin sirdurdlebilirlik konusunda harekete gecebilmesi icin bilgiyi
anlamlandirmasi, motivasyon gelistirmesi ve okulda ya da yakin ¢cevresinde somut bir katki
sunabilecegini gérmesi gerekir.59 Bu nedenle eko-yaratici pedagojiler, dncelikle ¢cocuklarin
dogayla bag kurmalarini saglar, bu sirada onlara gézlem yapma, soru sorma, birlikte ¢ézim
uretme ve kucguk olgekli eylemler deneme alani acar.6® Cocuklarin ¢evreyle, doganin ¢ok
trld yasam bicimleriyle, mekanla, duygularla, krizlerle ve gelecekle yaratici bicimlerde bag
kurmasina imkan tanir.61 Bu yaklasimda 6grenme sinifla sinirli degildir; cocuklar hayal giicd,
oyun, sanat, bakim ve deneyim yoluyla dinyayla karsilasir, bu karsilasmalar icinde donusur

ve dlinyaya cevap verebileceklerini deneyimleyerek eylem kapasitelerini gelistirir. 62

Ucglincii dayanak ise sirdiriilebilirlik egitiminin bilissel, sosyal-duygusal ve davranissal
boyutlarinin birlikte ele alinmasi gerektigidir. UNESCO'nun 2024 tarihli Greening Curriculum
Guidance belgesi de iklim egitiminin bu G¢ boyutu birlikte kapsamasi gerektigini vurgular.63
Cocuklarin iklim krizini anlamasi bilissel boyuttur. Bu kriz karsisinda kaygi, merak,

sorumluluk ya da umut gibi duygular gelistirmesi ve bunlar ifade edebilmesi sosyal-

55 Taylor, 1986; Naess, 1989

56 Naess, 1989; Davis ve Elliott, 2014
57 Sobel, 2008

58 Kollmuss ve Agyeman, 2002

59 Jensen ve Schnack, 1997

60 Mogensen ve Schnack, 2010

61 Arik, 2026

62 Germein ve McGavock, 2024

63 UNESCO, 2024



duygusal boyuttur.64 Okulda, evde ya da yakin cevresinde kigcik de olsa bir degisim
yaratabilecegini deneyimlemesi ise davranigssal boyuttur.t5 Bu (¢ boyuttan biri eksik
kaldiginda, iklim ve strdurilebilirlik egitimi ya soyut bilgi aktarimina ya da iyi niyetli ama

kalici olmayan etkinliklere déntisme riski tagir.66

Yesil beceriler bu nedenle iklim egitimine 6zgl dar bir beceri kiimesi olarak gérilmemelidir.
Surdurilebilirlik yetkinlikleri, sosyal duygusal beceriler ve 21. ylizyil becerileri bliytik él¢lide
birbirine temas eder.67 Yaraticilik, elestirel dliisinme, isbirligi ve iletisim, hem genel egitim
hedefleri hem de siirdiiriilebilirlik egitimi acisindan ortak becerilerdir.68 iklim sorununu
anlamak, ekolojik verileri yorumlamak, farkli bakis acilarini dikkate almak ve c¢ozim
uretmek bu becerilerin birlikte kullanilmasini gerektirir.69 Bu yoniyle surdurilebilirlik

egitimi, 21. ylzyil becerilerinin gelisimi i¢in gucld ve anlamli bir 6grenme baglami sunar.

Sirdurulebilirlik yetkinliklerinin sosyal duygusal becerilerle iliskisi de gicli bir kanit
tabanina sahiptir. Bu iligkinin en iyi belgelenmis alanlarindan biri doga ile bag kurmadir.
Capaldi ve digerlerinin 30 calismayl kapsayan meta-analizi, doga ile bagin hem mutluluk
hem de yasam doyumu ile pozitif iligkili oldugunu gosteriyor. Daha glincel sistematik
incelemeler de bu bulguyu gliclendiriyor.70 Madera ve digerlerinin 11-26 yas grubunda
yapilan 63 calismayi inceledigi sistematik tarama, doga ile bagin mental saglik, cevre dostu
davranis ve sosyal baglilikla iligkili oldugunu ortaya koyuyor.7t Guazzini ve digerlerinin 29
calismaya dayanan sistematik incelemesi de doga ile bag kurma ile cevre dostu davraniglar

arasinda anlamli ve yonli bir iliski bulundugunu gosteriyor.72

Bu cercevede eko-yaratici pedagojiler, yeni bir icerik alani olarak gorilmemeli, 6gretmenin
sinif icinde ve disinda kurdugu pedagojik iliskinin de donlismesini hedeflemelidir.73 Doga,
égrenmenin ortagidir. Ogrenciler disarida gézlem yaparak, malzemelerle deneyerek, hava

kosullarini hissederek; mantarlar, yapraklar, taslar, toprak ve mekanla birlikte lreterek daha

64 Ojala, 2015; Chawla, 2020

65 Jensen ve Schnack, 1997

66 UNESCO, 2024

67Bianchi vd., 2022; OECD, 2023

68 UNESCO, 2024

69 Bianchi vd., 2022

70 Capaldivd., 2014

71 Madera vd., 2025

72 Guazzini vd., 2025

73 Jickling ve Sterling, 2017; Inwood, 2013



yaratici ve ekolojik bir 6grenme deneyimi yasarlar.74 Dogayla birlikte yapma; dinyayi
hissetme, fark etme, hikayelestirme, onunla birlikte diisinme ve ekolojik krizler karsisinda
yeni iliski bicimleri kurma kapasitesini gelistirir.7> Bu yaklasim dort temel 6gretmen
pratigine dayanir: Cocukla birlikte distinmek, doga ile temas icin zaman ve mekan
yaratmak, ¢ocugun duygularini ifade edebilecegi glivenli alanlar agmak ve ¢ocugu yalnizca
ogrenen degil, katki sunabilen bir 6zne olarak gormek.”¢ Bu pratikler bir araya geldiginde,
surdirllebilirlik egitimi bilgi vermenin 6tesine gecger; ¢ocugun dogayla bagini, disinme
becerilerini, duygusal dayanikliligini ve harekete gecme kapasitesini birlikte destekleyen bir

0grenme deneyimine donlisur.7?

ERKEN YASTA BECERILER NEDEN ONEMLI?

Erken yasta yesil beceriler kazandirmanin énemi pedagojik bir tercih olmamalidir. Gelisim
psikolojisi, iklim ve surdurulebilirlik egitimi ve isglici donlstimu alanyazini, bu dénemin
sirdurulebilirlik yetkinlikleri agisindan kritik bir esik oldugunu gosteriyor.78 5-12 yas aralig|,
cocuklarin dogayla bag kurma bicimlerini, neden-sonu¢ duislincesini, cevresel sorumluluk
duygusunu ve sistemsel bakisi gelistirdigi bir donemdir.79 Bu yaslarda kurulan deneyimler,

sonraki egitim kademelerinde insa edilecek bilginin ve becerinin zeminini olusturur.80

Erken cocukluk iklim ve surdirilebilirlik egitimine iliskin sistematik incelemeler de bu
bulguyu destekliyor. Ardoin ve Bowers'in galismasi, erken yasta ¢cevre egitiminin ¢ocuklarin
cevre okuryazarligl, dogayla iliskisi ve cevreye yonelik tutumlarn (zerinde etkili oldugunu
gosteriyor.81 Bu nedenle erken yasta gevre egitimi, yalnizca bilgi ve farkindalik kazandirmayi

degil; cocuklarin hayal gliciind, alternatif gelecekleri dislinme kapasitesini ve strdurdlebilir

74 de Rijke vd., 2025; Arik, 2026

75 de Rijke vd., 2025; Arik, 2026

76 Davis ve Elliott, 2014; UNESCO, 2024

77 Ward, 2013; Chawla, 2020

78 Davis ve Elliott, 2014; Ardoin ve Bowers, 2020; Chawla, 2020
79 Sobel, 2008

80 Davis ve Elliott, 2014

81 Ardoin ve Bowers, 2020



gelecekleri yaratici bicimde tasavvur etme becerilerini de desteklemelidir. Chawla'nin doga
baglantisi ve yapici umut Ulzerine galismasi ise ¢ocukluk ve ergenlikte dogayla dizenli
temasin, yetiskinlikte cevre yararina davranis gelistirmeyi destekleyen temel
deneyimlerden biri oldugunu ortaya koyuyor.82 Richardson'un tarihsel verilere dayali
modellemesi ise insanlarin dogayla baginin 1800'den bu yana %60'tan fazla geriledigini ve
bu egilimin "deneyimin yok olusu" bigiminde sirdigini ortaya koyuyor.83 Calisma,
gerilemenin temel sdrdcilerinden birinin kusaklar arasi aktarimin zayiflamasi oldugunu,
yani ebeveynlerin dogayla kurduklari iligkiyi cocuklara tagiyamamasi oldugunu gésteriyor.84
Modelin politika dizeyindeki en kritik cikarimi, bu egilimi tersine cevirmenin kucuk
yaslardan itibaren erisilebilir, stirekli, biyogesitlilik barindiran ve farkli duyulara hitap eden
deneyimleri glvence altina almaktan gectigidir.8> Bu baglamda, dogayla temas ve bag

kurma bir ayricalik degil, glivence altina alinmasi gereken bir hak olarak ele alinmalidir.8é

Cocugun dogada merak duymasi, bir yetiskinle ve akranlarnyla birlikte gozlem yapmasi,
duygu ve duslincelerini yargilanmadan paylasabilmesi ve kendi etkisini gorebilecegi kiglk
deneyimler yasamasi, cevresel farkindaligin yapici umuda dontismesini saglar.87 Bu donem,
cocugun dogayla iligkisini, sorumluluk duygusunu ve eyleme gecme kapasitesini birlikte
gelistirmek icin 6zel bir imkan sunar.88 Daha ileri yaslarda teknik bilgi ve mesleki beceriler
elbette kazanilabilir. Ancak dogayla bag kurma, cevresel sorumluluk ve sistem dislncesi
gibi temel yonelimler erken yasta gliclenmediginde, sonraki 6grenmeler daha kirilgan bir

zemine oturur.8?

Erken yas yatirrmi ¢cocugun bireysel gelisimiyle sinirli degildir. Cocuklar okulda 6grendikleri
surduarilebilirlik pratiklerini ailelerine ve yakin cevrelerine tasiyabilir.90 Cocuklar
surdurdlebilirlik konularina yliksek motivasyonla yaklasir; okulda 6grendiklerini eve getirir,

ornegin atiklarin nasil ayristirilacagini ailelerine anlatabilir.9t Bu durum, ilkokulda verilen

82 Chawla, 2020

83 Richardson, 2025

84 Richardson, 2025

85 Richardson, 2025
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surdurdlebilirlik egitiminin hanehalki dizeyinde de etki tretebilecegini gosterir.92 Baska bir
ifadeyle, erken yasta yesil becerilere yapilan yatirim, 6grencinin yani sira, onun temas ettigi

aile ve toplum cevresini de etkileyebilecek bir yayilim kapasitesine sahiptir.

Bu gelisimsel ve toplumsal etki, yesil isglici politikasi agisindan da énemlidir. Yenilenebilir
enerji, donglsel ekonomi, karbon hesaplama ya da strdurulebilir/onarici tarim gibi teknik
yesil becerilerin daha ileri egitim kademelerinde kazandirilmasi beklenir.93 Ancak bu
becerilerin etkili bicimde gelismesi icin tek basina teknik egitim yeterli degildir.94 Temel
STEM okuryazarligl, sistem dusiincesi ve surdirilebilirlik degerleriyle erken yasta tanismak,

ilerleyen yillarda edinilecek mesleki yesil beceriler i¢in daha giglu bir zemin olusturur.95

Turkiye acisindan bu nokta 6zellikle 6nemlidir. UNDP, EBRD ve Enerjisa'nin 2025 tarihli
calismasi, Tlrkiye'nin enerji is guclinde 2053 net sifir hedefiyle uyumlu ciddi bir yesil ve
dijital beceri ihtiyaci bulundugunu goésteriyor.9¢ Bu ihtiya¢ yalnizca bugliniin yetiskin is
gucunl yeniden egiterek kargilanamaz. 2030'larda ve 2040'larda is guclne katilacak
cocuklarin buglinden sirdurilebilirlik yetkinlikleriyle desteklenmesi gerekir. Tirkiye'nin
demografik firsat penceresinin daraldigi distnualdiginde, mevcut cocuk nifusunun nitelikli

egitimle gliclenmesi daha da acil bir politika 6nceligi haline gelir.97

Bununla birlikte, yesil becerileri sadece gelecegin is gucl ihtiyaci Gzerinden tartismak eksik
kalacaktir.98 Yesil dontisimiin basarisi, yesil sektorlerde gcalisacak uzmanlarin yani sira tiim
yurttaslarin glindelik kararlarina baglidir.99 Tiketim aliskanliklar, ulasim tercihleri, atik
ayristirma, gida tiketimi, enerji kullanimi ve kamusal karar sureglerine katilim gibi glindelik
pratiklerin toplami iklim sonuclarini etkiler.100 Bu nedenle yesil beceriler tim yurttaslar icin

gerekli bir yetkinlik alanidir.101
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GreenComp'un yaklasimi da bu noktaya isaret eder. Cerceve, surdurilebilirlik yetkinliklerini
strdirllebilir bir toplumda yasayacak tiim bireyler icin tanimlar.102 Bu nedenle ilkokul
kademesinde iklim ve surdurilebilirlik egitimi, dar anlamda mesleki hazirlik olarak
gorilmemelidir.103 Asil mesele, cocuklarin dogayla bag kuran, cevresel sorunlari
distinebilen, kendi yasaminda sorumluluk alabilen ve gelecege iliskin ortak iyi fikri
gelistirebilen yurttaslar olarak desteklenmesidir.104 Erken yaslar, yesil beceriler icin hem

uygun bir baslangic noktasi, hem de kacirilmamasi gereken kritik bir penceredir.

KANIT TEMELLI DEGERLENDIRME

Onceki béliimlerde tartisilan kavramsal cerceve ve arastirma bulgulari, erken yasta
surdirllebilirlik egitimi icin temel bir noktaya isaret ediyor: Cocuklara yalnizca gevre, iklim
ya da doga hakkinda bilgi vermek yeterli degildir. Ogrenme siireci, cocugun dogayla bag
kurmasini, ekolojik iligkileri fark etmesini, duygularini ifade edebilmesini, gelecek lizerine
distinebilmesini ve kendi yasaminda kiicik de olsa bir katki sunabilecegini gérmesini

desteklemelidir.105

Bu ilke, sinif ici uygulama acisindan da belirli pedagojik tercihlere isaret eder. Son yillarda
yayimlanan incelemeler, erken yasta strdurllebilirlik egitimine yonelik uygulamalar
deneyimsel, doga temelli, disiplinlerarasi ve yasa uygun bicimde tasarlandiginda daha giicli
bir 6grenme zemini sundugunu gosteriyor.106 Dogrudan doga deneyimini yansitma, proje,
oyun, hikaye, sanat ve acik alan etkinlikleriyle birlestiren yaklagimlar, ¢ocuklarin merak,
empati, isbirligi, sorumluluk ve eyleme gecme kapasitesi gelistirmesini de destekliyor. Bu
yaklasimlar cocuklara cevrelerini gozlemleme, hissetme, hikayelestirme, hayal etme ve

yeniden yorumlama alani agiyor. Boylece merak, empati, isbirligi, sorumluluk, alternatif

102 Bjanchi vd., 2022

103 UNESCO, 2024

104 Jensen ve Schnack, 1997; Davis ve Elliott, 2014

105 Kollmuss ve Agyeman, 2002; Jensen ve Schnack, 1997; Chawla, 2020; Bianchi vd., 2022;
UNESCO, 2024

106 Ardoin ve Bowers, 2020; Bascopé vd., 2019



gelecekleri tasavvur etme ve eyleme gecme kapasitesi birlikte gelisiyor.207 Bu cercevede
doga ile bag kurma ayri bir 6nem tasir ve bir haktir. Barrable’in “bag kurma icin pedagoji”
yaklasimi, dogayla stirdurilen temas, doganin guzelligiyle karsilasma, insan disi canlilara
yonelik sefkat ve farkindalik bilesenlerine dayanir.108 Bu yaklasim, doga baglantisini erken
cocuklukta yan bir kazanim degil, basli basina bir egitim amaci ve bir hak olarak gorur. Ayni
zamanda sistem dusincesi ve eylem kapasitesi de erken yas surdurilebilirlik egitiminin
parcas! olmalidir. Cocuklarin cevresel sorunlari tekil davranislar Gzerinden degil, iliskiler,
neden-sonu¢ baglari ve olasi sonuclar Uzerinden dislinmesi gerekir.109 Okuléncesi ve
ilkokul dizeyinde bu beceriler soyut anlatimlarla degil, gelisimsel olarak uygun
deneyimlerle desteklenebilir. Oyun, hareket, hikdye, sanat, acik alan calismalari ve proje-

problem temelli etkinlikler bu nedenle merkezi 6nemdedir.110

Bu tabloya ragmen sinif ici uygulamalar agisindan énemli bosluklar var. Bunlardan ilki,
gelecegi tasavvur etme yetkinligidir. Vesterinen ve Ratinen, sistem duslincesi, isbirligi,
eylem ve deger yetkinliklerinin gérece daha fazla calisildigini; gelecek okuryazarliginin ise
erken yas surdurlebilirlik egitimi icinde daha sinirli kaldigini belirtir.111 Bu bosluk 6nemlidir,
cunkl surdurdlebilirlik buglnin cevresel sorunlarini tanimakla sinirli kalmamalidir.
Cocuklarin buglinki kararlarin gelecekteki sonuclarini diistinebilmesi, yasanabilir bir cevre
hayal edebilmesi ve alternatif gelecekler tzerine konusabilmesi gerekir. Diger bir bosluk,
yetkinlik cercevelerinden sinif ici uygulamaya gecisle ilgilidir. GreenComp gibi cerceveler
sirdurulebilirlik egitimi icin glcld bir kavramsal dil sunar; ancak bu kavramlarin okuldncesi
egitim ve ilkokul dlizeyinde nasil somut 6§renme deneyimlerine donlisecegi her zaman acik
degildir. Cebrian ve digerlerinin ilkokulda strdirilebilirlik yetkinliklerinin
degerlendirilmesine iliskin incelemesi, cerceve uyumlu calismalarin hala sinirli oldugunu ve
erken vyaslar icin uygun degerlendirme araglarinin gelisme asamasinda bulundugunu
gosterir.112 Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerin yasina uygun materyal ve uygulama
rehberlerine ihtiya¢ duyduguna isaret ediyor. Son bosluk olarak ise 6lgcme ve izlemeye iligkin
ihtiyaclar gosterilebilir. Strdurulebilirlik yetkinliklerini erken yasta degerlendirmek, yalnizca

bilgi testleriyle yapilabilecek bir is degildir. Doga ile bag kurma, sistem dlislincesi, empati,

107 Glaveanu vd., 2025

108 Barrable, 2019

109 Vesterinen ve Ratinen, 2024

110 Bascopé vd., 2019; Ardoin ve Bowers, 2020
111 Vesterinen ve Ratinen, 2024

112 Cebrian vd., 2025



eyleme gecme ve gelecek tahayyuli gibi alanlar ¢ok boyutlu degerlendirme araglari
gerektirir. Cebrian ve digerlerinin de isaret ettigi gibi, bu alanda standartlastirilmis
degerlendirme araglarinin sinirli olmasi ve boylamsal kanitin azlig, uygulamalarin uzun
vadeli etkisini degerlendirmeyi zorlastiriyor.113 Bu nedenle erken yaslar icin gelistirilen
kaynaklarin yalnizca etkinlik sunmasi degil, hangi beceriyi nasil destekledigini gorinur

kilmasi da 6nem kazaniyor.

Eko-Yaratici Pedagojiler Yesil Beceriler

icin Ogretmen E1l Kitabi’nin Katkisa

Eko-Yaratict Pedagojiler Yesil Beceriler icin Ogretmen El Kitabt bu bosluklar temel alinarak
hazirlandi. Okuldncesi ve 1-4. siniflar igin tasarlanmis sekiz modullik bir 6gretmen kaynagi
olan kitap strdurilebilirlik yetkinliklerini sinif icinde uygulanabilir 6grenme deneyimlerine
gcevirmeyi amacliyor. Bunu yaparken cocuklari dogrudan kriz bilgisiyle karsi karsiya
birakmak yerine dogayla bag kurma, merak gelistirme, gézlem yapma ve iliski kurma
deneyimleriyle basliyor. Bu tercih, Sobel'in ekofobi kavramiyla dogrudan iligkilidir: Sobel,
cocuklara cevre sorunlarinin agirligini erken yasta ve bag kurmadan once ylklemenin,
dogadan kaginma ve kaygiyla sonuclanan bir ekofobiye yol acabilecegini; bu nedenle
cocuklarin dogayl korumaya cagrilmadan 6nce onunla bag kurmasi ve sevmesi gerektigini
savunur.114 Bu yaklasim, Barrable'in bag kurma icin pedagoji yaklagimiyla ve Chawla'nin
cocukluk ve ergenlikte dogayla diizenli temasin cevre yararina davranis gelistirmeyi
destekleyen temel deneyimlerden biri olduguna iligkin bulgulariyla da uyumludurlls
Cocuklarin dogaya iliskin duygularini ifade edebilmesi, bir yetiskinle birlikte gozlem
yapabilmesi ve kendi etkisini gorebilecegi kiclik deneyimler yasamasi, cevresel

farkindaligin kaygi yerine yapici umuda donismesini destekler.116

113 Cebrian vd., 2025

114 Sobel, 1996

115 Barrable, 2019; Chawla, 2020
116 QOjala, 2015; Chawla, 2020



TABLO 3: EL KITABI MODUL BECERI HARITASI

m GreenComp alani | Sosyal-duygusal beceri Ana etkinlikler

1. Doga ile Bag
Kurmak

2. Ozsel Deger
ve Doga

3. Hava
Durumu ve
Doga

4. iklim Neden
Degisiyor?

5. Biyocesitlilik

6. Kuslar

7. Ekolojik

Miras

8. Biyomimikri

Sardurulebilirlik
degerlerini
somutlastirma

Degerler, etik
farkindalik

Karmasiklig
kucaklama (sistem
distlincesi)

Elestirel diglinme,
eyleme gecme,
gelecek okuryazarligi

Sistem dlstincesi,
problem
cerceveleme

Dogayi sahiplenme,
sistem distincesi

Degerler, gelecek
okuryazarlig

Kesfedici dlisinme,
eyleme gecme

Doga ile bag, ait olma,
duyusal farkindalik

Empati, sorumluluk hissi

Gozlem, dikkat, veri
okuryazarlig

Eko-kayglyi yonetme,
eylem motivasyonu

Siniflandirma, gézlem,
iliskisel distinme

Yakin iliski kurma,
dinleme, bag

Aitlik, kiltirel bag,
kusaklar arasi
sorumluluk

Yaraticilik, problem
¢Ozme, ishirligi

Zihin Haritast,
Dogadan Sesler,
Iliskiler Agi

Dogadan
Hissettiklerim,
Yuvam Nerede?

GOkyliziinden
Haberler, Gezgin
Bulutun Yolculugu

Ya Sonra?, Pet
Sisenin Yolculugu,
Sinif Eylem Plant

Doga Dedektifleri (1
ve 2), Dedektif
Raporu

Kus Soru Kartlart,
kus gozlemi, Kuslar
Kutusu

Bodrum'dan Bir
Mektup, Stnif Agact

Dogadan Gelen
Ilham, Uygarlik ve
Sanat

Kitabin 6nemli bir yonl, GreenComp’un soyut yetkinlik dilini erken yas dlizeyine ¢evirmesidir.

GreenComp “sistem disincesi”, “gelecek okuryazarligi” ya da “slrdurilebilirlik igin

harekete gecme” gibi glcli ama 6gretmen icin dogrudan uygulamasi kolay olmayan

kavramlar kullanir.117 El kitabi bu kavramlar cocuklarin deneyimleyebilecegi etkinliklere

donlstlrar. Sistem distincesi, dogadaki iligkileri fark etme, su doénglsinl izleme, bir

nesnenin yolculugunu takip etme ya da tlrler ve yasam alanlari arasindaki bag kurma

yoluyla calisilir. Gelecek tahayyull, cocuklarin yasadiklari cevrenin yillar sonra nasil

degisebilecegini disinmesiyle somutlasir. Harekete gecme ise okulda, sinifta ya da yakin

cevrede kiclk ama anlamli katkilar sunma deneyimiyle desteklenir.118

117 Bianchi vd., 2022

118 Jensen ve Schnack, 1997; Mogensen ve Schnack, 2010



Bu ceviri hem kavramsal, hem de pedagojiktir. Kitap, iklim ve surdirilebilirlik egitimini
sosyal duygusal 6grenmeyle birlikte ele alir. Doga ile bag kurma, empati, ait olma,
sorumluluk ve umut gibi beceriler 6grenme sirecinin yan ciktilari degil, kurucu
parcalaridir.119 Cocuklarin iklim krizi ve doga kaybi gibi konular karsisinda kaygi hissetmesi
beklenebilir.120 Bu kayginin yok sayilmasi ya da yalnizca bilgiyle karsilanmasi yeterli degildir.
Eylem vyetkinligi yaklasiminin da vurguladigi gibi, cocuklarin bilgiyi anlamlandirmasi,
motivasyon gelistirmesi ve kendi cevresinde somut bir katki sunabilecegini gérmesi
gerekir.121 Kitapta yer alan sinif eylem plani, doga gozlemleri, kus etkinlikleri, ekolojik miras
calismalari ve biyomimikri tasarimlari bu nedenle sadece birer etkinlik degil, cocugun

katilim duygusunu gliglendiren 6grenme alanlaridir.

Sekiz modulin kurgusu da bu yaklasimi destekler. Modiller birbirinden kopuk etkinlikler
dizisi olarak degil, kademeli bir beceri gelisimi mantifiyla tasarlanmistir. ilk modiiller
dogayla bag kurma, 6zsel deger ve duyusal farkindalik gibi temel alanlara odaklanir. Sonraki
moddller hava durumu, iklim, biyocesitlilik, kuslar, ekolojik miras ve biyomimikri gibi
basliklar Gzerinden iliskisel distinmeyi, sorumluluk duygusunu ve c¢6zim gelistirme
kapasitesini derinlestirir. Boylece ¢ocuk 6nce dogayi tanir ve onunla bag kurar, ardindan
dogadaki iliskileri fark eder, daha sonra da bu iliskiler Gzerinden cevresel sorunlari ve
¢6zim olanaklarini distinmeye baslar. Bu yapi, erken yasta strdirilebilirlik egitiminin

gelisimsel olarak uygun bicimde ilerlemesine yardimci olur.122

Bu yaklasim, iklim ve siirdiriilebilirlik egitiminde sik karsilasilan iki riski azaltir: Ilk risk,
cocuklara cok erken yasta fazla soyut ve agir kriz bilgisi vermektir. Bu tir bir yaklasim,
ozellikle destekleyici duygu paylasimi ve eylem alani yoksa kaygiyi artirabilir ve ekofobiye
yol acabilir.123 ikinci risk ise iklim ve sirdirilebilirlik egitimini yalnizca bireylerin
sorumluluk aldig) iyi davraniglar listelerine indirgemektir: Copleri ayir, suyu kapat, 1SI8|
sondur gibi. Bu davranislar elbette onemlidir; ancak cocuklarin neden-sonuc iliskilerini,
ekolojik baglari ve gelecege doniik sorumluluklarini anlamadigl durumda yiizeysel kalabilir.124

Kitap, bu iki uc arasinda daha dengeli bir yol 6nerir: Once bag, sonra anlama, sonra eylem.

119 Capaldi vd., 2014; UNESCO, 2024

120 Hickman vd., 2021

121 Jensen ve Schnack, 1997; Ojala, 2015; Chawla, 2020
122 Sobel, 2008; Davis ve Elliott, 2014

123 Hickman vd., 2021, Ojala, 2015

124 Kollmuss ve Agyeman, 2002; Sterling, 2001



Bu nedenle Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil Beceriler icin Ogretmen El Kitabt GreenComp
gibi yetkinlik cerceveleri ile sinif ici uygulama arasinda bir ara katman kurar. Ogretmene
yalnizca ne anlatacagini degil, hangi beceriyi hangi deneyimle gelistirebilecegini de gosterir.
Erken yasta surdirilebilirlik egitimi icin genel mufredat hedefleri belirlemek tek basina
yeterli degildir. Bu hedeflerin 6gretmenin glnlik pratigine gevrilmesi gerekir. Yasa uygun
kaynaklar, acik etkinlik akislari, beceri eslestirmeleri ve yansitma sorulari olmadan gerceve
belgelerin sinif icindeki etkisi sinirli kalir. Bu agidan Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil Beceriler
icin Ogretmen El Kitabt, cerceve, miifredat ve dgretmen pratigi arasinda kdprii kuran

uygulanabilir bir model olarak gortlebilir.

POLITIKA ONERILERI

Bu politika notunun ortaya koydugu cerceve, Tirkiye'de erken yasta yesil becerilerin daha
sistematik bicimde ele alinmasi gerektigini gosteriyor. Iklim krizi, biyolojik cesitlilik kaybi ve
yesil donlsum ihtiyaci, egitim sisteminin yalnizca bilgi aktaran degil; cocuklarin dogayla bag
kurmasini, gevresel sorunlari distnebilmesini, gelecege iliskin sorumluluk gelistirmesini ve

kendi yasaminda harekete gecebilmesini destekleyen bir yapiya kavusmasini gerektiriyor.

Turkiye'de egitim politikalari 2000'lerden bu yana cevre ve surdurtlebilirlik temalarina
giderek daha fazla yer veriyor. On Ikinci Kalkinma Plani, iklim degisikligi ve yesil déniisiim
guindemini kalkinma hedefleri arasinda tanimliyor.125 Milli Egitim Bakanligi (MEB) ortaokul
diizeyinde insan ve doga, donglisel doga, cevre sorunlari ve surdirilebilir kalkinma gibi
linitelerden olusan bir Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi programi gelistirdi.126
Bakanligin iklim Degisikligi Eylem Plani ise tiim &gretim programlarinin siirdiiriilebilir
kalkinma amaclan dogrultusunda gincellenmesini 6ngdriyor.127 UNICEF isbirligiyle
ylritilen Cevre, Afet, Risk Azaltma ve Egitim (CARE) Projesi kapsaminda da ilkokul ve
ortaokul 6grencilerine yonelik gevre ve iklim okuryazarligi materyalleri gelistirildi.128 Bu

adimlar degerli olmakla birlikte, ilgili girisimler cogunlukla proje 6lceginde kaliyor ve sistem

1255BB, 2023

126 MEB, 2022a

127 MEB, 2022b

128 MEB ve UNICEF, 2025



dizeyinde kalici politikalara, normlara ve bltcelere donismediginde etkisi sinirlaniyor.129
Ayrica dogayla bag kurma ve afetlere karsi dayaniklilik gogunlukla sorumluluk ve biling
gelistirme cercevesinde ele aliniyor, bir hak olarak tanimlanmiyor; bu da cocuklarin bu

alanlardaki hak taleplerini gorinmez kiliyor.130

Bu giindem, 2025 vyilinda yiiriirliige giren 7552 Sayili Iklim Kanunu’nun egitimle ilgili
hikimleriyle de iligkilidir. Kanunun 8. maddesi, mifredatin iklim degisikligi ve
surdurdlebilirlik perspektifiyle glincellenmesini 6ngoriyor.131 Bu hikmuin yalnizca mesleki
egitim ya da ylksekogretim diizeyinde degil, okuléncesi egitim ve ilkokul kademelerini de
kapsayacak bicimde yorumlanmasi gerekiyor. Clinki yesil becerilerin temeli, ileri yaslarda
teknik uzmanlik kazanilmadan 6nce, erken yasta kurulan degerler, disiinme bigimleri ve

dogayla iliski Gzerinden atiliyor.

Oneri 1: Siirdiiriilebilirlik yetkinlikleri 6gretim programlarinda acik bicimde

tanimlanmali.

Turkiye’de mevcut mifredat belgeleri surdirilebilirlik ve gevre basliklarina tamamen kapali
olmasa da MEB, okuléncesi ve ilkokul dizeyinde surdurilebilirlik yetkinliklerini yas
gruplarina gore acik bicimde tanimlamalidir. Bu galisma GreenComp’un doért alani, yani
surdurualebilirlik degerleri, karmasiklig anlama, surdurilebilir gelecekleri tasavvur etme ve
harekete gecme alanlari dikkate alinarak yapilabilir. Burada amag, mifredata yeni ve agir bir
icerik yuki eklemek degil, mevcut kazanimlar icinde yesil becerilerin nerede ve nasil
gelistirilecegini gorinir kilmaktir. Ornegin doga ile bag kurma okuléncesi ve ilkokulun ilk
yillarinda, sistem duslincesi ve neden-sonuc iliskileri ilkokulun ilerleyen siniflarinda,
gelecek tahayydli ve eylem plani gelistirme ise yasa uygun etkinliklerle kademeli bicimde

desteklenebilir.

Oneri 2: Ogretmenlerin kullanabilecegi, dgrencilerin yaslarina uygun kaynaklar

gelistirilmeli ve yayginlastirilmalidir.

Genel cerceve belgeler, 6gretmenin sinif ici uygulamasina dogrudan karsilik gelmediginde

sinirli etki yaratir. Bu nedenle okuldncesi ve ilkokul icin yasa uygun, etkinlik temelli, acik ve

129 Arik, 2026
130 Arik, 2026
131 jklim Kanunu, 2025



uygulanabilir 6gretmen kaynaklarina ihtiyac var. Bu kaynaklar yalnizca “cevre etkinlikleri”
sunmamali; her etkinligin hangi strdurulebilirlik yetkinligini, hangi sosyal-duygusal beceriyi
ve hangi 6grenme ciktisini destekledigini agikca gostermeli. Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil
Beceriler icin Ggretmen El Kitabt bu acidan dénemli bir 6rnek sunuyor. Kitap, GreenComp
gibi yetkinlik cercevelerini sinif icinde uygulanabilir etkinliklere ceviriyor; 6gretmene
yalnizca ne anlatacagini degil, hangi beceriyi hangi deneyimle gelistirebilecegini de
gosteriyor. Bu tur kaynaklarin acik egitim kaynagl olarak Ucretsiz ve dijital erisime acik

bicimde yayginlastirilmasi, farkli bolgelerdeki 6gretmenlerin erisimini gliclendirebilir.
Oneri 3: Ogretmen egitimi eko-yaratici pedagojileri kapsayacak sekilde giiclendirilmeli.

Erken yasta yesil beceriler yalnizca iyi hazirlanmis materyallerle kazandirilamaz.
Ogretmenin bu materyali nasil kullandigl, doga temelli 6grenmeyi nasil ydnettigi, cocuklarin
duygularina nasil alan actigi ve sinifta eylem odakli sirecleri nasil kurdugu belirleyicidir.
Yukarida anilan Eylem Plani ve CARE Projesi kapsaminda 68retmen egitimine yonelik
adimlar atiliyor; bu calismalarin eko-yaratici pedagojileri kapsayacak bicimde
derinlestirilmesi dnemlidir. Bu dogrultuda hizmet 6ncesi ve hizmet ici 6gretmen egitimleri
ogretmenlerin doga temelli ve agik alan etkinlikleri tasarlamasini, eko-kaygi gibi duygusal
surecleri sinifta guvenli bicimde ele almasini, cocuklarla birlikte soru sorma ve ¢ozim
uretme pratikleri gelistirmesini desteklemelidir. Egitim fakulteleri, MEB ve sivil toplum
kuruluslarn arasinda kurulacak isbirlikleri bu alanda gucli bir kapasite gelistirme zemini

sunabilir.

Oneri 4: Ogretim materyalleri, 6gretim programlari ve 63retmen kapasitesi birlikte

diistiniilmeli.

Iyi bir kaynak tek basina doniisim yaratmaz. Kaynagin 68retim programiyla iliskisi
kurulmadiginda, 6gretmen desteklenmediginde ve okul ortami bu yaklasimi tasimadiginda
etki sinirli kalir. Bu nedenle 6gretim materyalleri, mifredat ve 6gretmen kapasitesi birlikte
tasarlanmali. Bu (¢ bilesenin bir arada nasil isledigini gergek sinif kosullarinda gérmenin en
uygun yolu, sinirli 6lcekli pilot uygulamalardir. Bu amacla farkli sosyoekonomik ve cografi
baglamlarda pilot okul uygulamalari baslatilabilir. Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil Beceriler
icin Ogretmen El Kitabt bu tir bir pilotun somut bir baslangic noktasi olabilir; bir topluluk
versiyonu olarak tasarlandig icin sahadan gelecek geri bildirimlerle gelistirilmeye de agiktir.

Boyle bir pilotta kitabin 6gretmenler tarafindan nasil kullanildigl, cocuklarin hangi



becerilerde gelisim gosterdigi, okul bahcesi ve yakin ¢cevrenin 6grenme sirecine nasil dahil
edildigi izlenebilir. Pilot uygulamalardan elde edilecek bulgular, ulusal yayginlastirma igin
daha gercekci ve uygulanabilir bir yol haritasi olusturabilir. Okul yoneticileri ve velilerin de
slirece dahil edilmesi, 6grenmenin sinifla sinirli kalmasini énler ve ¢ocuklarin 6grendiklerini

gundelik yasama tasimasini kolaylastirir.

Oneri 5: Iklim Kanunu’nun egitimle ilgili hiikiimleri okuloncesi egitim ve ilkokul

kademelerini acik bicimde kapsamali.

iklim Kanunu’nun egitimle ilgili hiikiimleri, cogu zaman mesleki egitim, yiiksekégretim ya da
yetiskin beceri dontisumu Uzerinden okunabilir. Oysa erken yasta doga ile bag kurma,
cevresel sorumluluk ve sistem dusiincesi gelismeden, ilerleyen yaslarda teknik yesil
becerilerin daha genis surdurilebilirlik hedefleriyle iliskilendirilmesi zorlasir. Bu nedenle
Iklim Kanunu’nun ve iklime iliskin kritik strateji ve eylem planlarinin uygulama siireclerinde
okuloncesi ve ilkokul kademelerine yonelik somut hedefler yer almalidir. Bu hedefler
yalnizca 6gretim programi giincellemesini degil; 6gretmen egitimi, materyal gelistirme, okul
binasi tasarimi, okul bahcesi ve acik alan kullanimi, aile katilimi ve izleme mekanizmalarini
da kapsamalidir. Okuldncesi egitim ve ilkokul, yesil dontsum igin yalnizca erken farkindalik
alani degil, uzun vadeli yurttaslik ve isglcl kapasitesinin baslangic noktasi olarak

gorilmelidir.

Oneri 6: Siirdiiriilebilirlik yetkinliklerini izlemek icin yasa uygun dlcme ve arastirma

altyapisi kurulmali.

Yesil becerilerin gelisimini sadece bilgi testleriyle izlemek mimkiin degildir. Doga ile bag
kurma, sistem duslincesi, empati, gelecek tahayylli ve eyleme gecme kapasitesi gibi
alanlar daha c¢ok boyutlu araclar gerektirir. Tirkiye’de okuléncesi egitim ve ilkokul
dizeyinde bu becerileri izleyebilecek, kiltirel olarak uyarlanmis ve yasa uygun bir
degerlendirme altyapisina ihtiya¢ vardir. Bu altyapi, 6gretmeni denetleyen degil, 6§renmeyi
gortnir kilan bir amacgla tasarlanmalidir. Portfolyo, gozlem formu, O8renci yansitma
calismalari, sinif projeleri ve okul temelli uygulama kayitlari bu slirecin parcasi olabilir.
Universiteler, arastirma merkezleri ve sivil toplum kuruluslariyla kurulacak isbirlikleri, eko-
yaratici pedagojilerin cocuklarin iyi olma hali, doga ile iliskisi, aileye tasidig pratikler ve

uzun vadeli cevresel tutumlari Gizerindeki etkisini izlemeyi mimkin kilabilir.



SONUC

Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil Beceriler icin Ogretmen El Kitabi, yesil becerilerin hem
egitsel hem de uzun vadeli isglici boyutunu birlikte diisinmeye imkan veren bir kaynak
sunuyor. Kitap, cocuklari yalnizca gelecegin yesil isglict olarak degil, dogayla bag kuran,
deger gelistiren, sorumluluk hisseden ve yasadigl cevreye katki sunabilen yurttaslar olarak

ele aliyor.

Erken yasta kazanilan yesil beceriler, ileri yaslarda edinilecek teknik becerilerin Uzerine
kurulacagl zemini olusturur. Bu zemin gucli degilse, mesleki egitim yoluyla kazandirilacak
teknik becerilerin surduaralebilirlik hedefleriyle iliskisi zayif kalabili. Bu nedenle yesil
donlslimun egitim boyutu, yalnizca ileri kademelerde verilecek teknik egitimle sinirli

diisiiniilemez. Ilkokul kademesi bu déniisiimiin baslangic noktasidir.

Tirkiye’'nin 2053 net sifir hedefi, Iklim Kanunu’nun egitimle ilgili hiikiimleri ve demografik
firsat penceresinin daralmasi, erken yasta yesil becerilere yapilacak yatirirmi daha da énemli
hale getiriyor. Bu yatirim yalnizca iklim politikasi agisindan degil, cocuklarin iyi olma hali,
egitimde nitelik, toplumsal dayaniklilk ve gelecegin yurttaslik kapasitesi acisindan da

stratejik onemdedir.

Bu nedenle erken yasta yesil beceriler, ertelenebilecek bir ek gindem olarak
gorilmemelidir. Ogretim programlari, 6gretmen egitimi, materyal gelistirme ve 6lcme-
degerlendirme sureclerine butinsel bicimde vyerlestirilmesi gereken temel bir egitim
politikasi alanidir. Eko-Yaratict Pedagojiler: Yesil Beceriler icin Ogretmen El Kitabt bu yonde
atilabilecek somut adimlardan biridir. Bu baglamda énemli bir uygulama, bu tir kaynaklarin
ogretmen, okul ve 0Ogretim programi dizeyinde surdulrllebilir bigcimde desteklenmesi

olacaktir.
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