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PISA 2025 BULGULARININ 
İLK DEĞERLENDİRMESİ  

PISA’yı (Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı) önemli kılan, 15 yaşındaki öğrencilerin 

fen, matematik ve okuma becerilerini ölçmesinin yanı sıra bu sonuçları, ülkelerin kendilerini 

hem zaman içinde hem de birbirleriyle karşılaştırabildiği ortak bir referans noktasına 

dönüştürmesidir. Bu nedenle PISA sonuçları, eğitim sistemlerinin güçlü ve zayıf yönlerinin 

tartışılmasından eşitsizliklerin görünür kılınmasına, reform gündemlerinin gerekçelendirilmesinden 

hangi öğrenci gruplarının daha fazla desteğe ihtiyaç duyduğunun belirlenmesine kadar eğitim 

politikalarının birçok alanında kullanılabiliyor. Bu çerçevede PISA, başka nicel ve nitel kanıtlarla 

birlikte okunarak kullanılacak bir teşhis ve karşılaştırma aracı olarak görülmelidir. PISA 

bulgularının ülke içindeki eğitim verileriyle, farklı uzmanlık alanlarından değerlendirmelerle 

ve ilgili paydaşların deneyimleriyle birlikte ele alınması, sonuçların bağlamını ve eğitim 

politikaları açısından neye işaret ettiğini daha iyi anlamaya katkı sağlayacaktır.  

Bu bilgi notunda PISA 2025’ten öne çıkan ilk bulgular ve Türkiye’nin performansı 

değerlendiriliyor. PISA 2025’e ilişkin farklı analizlere, 26 Kasım 2026’da yayımlanacak Eğitim 

İzleme Raporu (EİR) 2026 ile ERG’nin diğer çalışmalarında yer verilecektir. 

1

PISA 2025 sonuçları açıklandı. İlk bulgular, Türkiye’nin 2022’ye kıyasla üç alanda da 

performansını artırdığını, OECD ülkeleriyle karşılaştırıldığında konumunu güçlendirdiğini, 

önceki yıllarda başlayan olumlu eğilimi sürdürdüğünü gösteriyor; Türkiye PISA’da fen, 

okuma ve matematik performansında dikkat çekici bir ilerleme ortaya koyuyor. Bu tablo 

Türkiye açısından sevindiricidir. Ayrıntılı analizler, bu puan artışının hangi öğrenci 

gruplarında ve hangi koşullarda ortaya çıktığını daha net görmemizi sağlayacaktır. Bu 

ilerlemenin sürdürülebilir ve kalıcı hâle gelmesi için ülke içindeki öğrenme çıktılarının, 

öğrenci grupları arasındaki farkların ve eğitim uygulamalarının yakından izlenmesi ve elde 

edilen bulguların eğitim politikalarına yansıtılması öncelikli politikalar arasında sayılabilir.  
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Türkiye’nin performansı 

Türkiye, 2003 yılından beri PISA’ya düzenli olarak katılıyor. PISA 2025’teki ortalama puanları 

fende 494, okumada 472 ve matematikte 462 olan Türkiye, 2022'den 2025'e üç alanda 

birden puanını artıran az sayıdaki ülkeden biri oldu. Fen ve okuma alanlarında ilk kez 

OECD (Ekonomik İşbirliği ve Kalkınma Teşkilatı) ortalamasının üstüne çıktı, matematikte ise 

istatistiksel olarak OECD ortalamasını yakaladı. 2022-2025 arasında Türkiye’nin ortalama 

puanı fende 18, okumada 16 ve matematikte 9 puan arttı. Aynı dönemde OECD ortalamaları bu 

alanlarda sırasıyla 3, 15 ve 9 puan geriledi (Grafik 1).  

 

Türkiye, fen ve okuma alanında OECD ülkeleri arasında 14 ve 13. sıralara, matematik alanında 

ise 23. sıraya yükseldi. Türkiye’nin göreli konumundaki bu iyileşme, yükselişi desteklemiş 

olabilecek politika ve uygulamaların daha yakından incelenmesini de önemli hâle getiriyor. Son 

yıllarda LGS, YKS gibi merkezi sınavlarda bilgiyi kullanma, analiz etme ve yorumlama 

becerilerini öne çıkaran soru türlerinin yaygınlaşması, öğrencilerin PISA’nın ölçtüğü becerilere 

daha aşina hâle gelmesine katkı sağlamış olabilir. Bunun yanında öğretim programlarında ve 

ölçme-değerlendirme uygulamalarında beceri odaklı yaklaşımın güçlenmesi, yükselişle ilişkili 

olabilir. Sonuçları değerlendirirken PISA örnekleminin okul türleri, bölgeler ve öğrenci grupları 

bakımından bileşimine ve bu bileşimde önceki döngülere göre ortaya çıkan değişimlere de 

bakmak gerekiyor. Ayrıca, örnekleme seçilen okulların PISA uygulamasına ilişkin 

farkındalıklarının, öğrencilerin sınava katılım ve motivasyonunun, uygulama öncesindeki 

hazırlık süreçlerinin sonuçlarla nasıl bir ilişki içinde olduğunun incelenmesi de yararlı olabilir. 

Bunların her biri şimdilik olası açıklamalardır; hangi unsurların yükselişe ne ölçüde eşlik ettiğini 

anlayabilmek için daha ayrıntılı analizlere ihtiyaç duyuluyor. 
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GRAFİK 1: YILLARA GÖRE ORTALAMA PISA PUANLARI 

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/content/
dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-en.pdf 

Açıklama: OECD ortalaması ilgili yılda üye olan ülkelerin ortalamasıdır. Fen ölçeği 2006’da değiştiği için 
2003’teki ortalama değerler içi boş noktayla gösterildi. 2003’teki fen değerleri sonraki yıllarla 
karşılaştırılabilir değildir.  

Türkiye 2003 yılından beri PISA’ya katılıyor. Tek tek döngüler kısa dönemli dalgalanmalar 

içerebildiğinden, yıllara göre performans eğilimini karşılaştırılabilir PISA uygulamalarının 

birlikte ortaya koyduğu uzun dönemli seyir üzerinden değerlendirmek daha yararlı olacaktır.  

Bununla ilgili olarak OECD, PISA 2018 kapsamında yayımladığı Türkiye değerlendirmesinde 

PISA 2015 sonuçlarını sıra dışı bir sapma olarak nitelendirmiş; 2012 ile 2015 arasındaki 

düşüşün ve 2015 ile 2018 arasındaki toparlanmanın uzun vadeli seyri yansıtmadığını 

paylaşmıştı. OECD’nin bu değerlendirmesi, PISA 2018’i Türkiye’nin yakın dönem performans 

seyrini izlemek açısından anlamlı bir referans noktası hâline getiriyor. 

Bu zaman çizelgesinde PISA 2022’nin de COVID-19 salgınına denk geldiği ve OECD’nin 

değerlendirmelerinde salgın etkisinin vurgulandığı dikkate alınmalıdır. ERG’nin PISA 2022 

kapsamında yayımladığı analizlerde tekrarladığı gibi bu dönemde, Türkiye’deki okulların OECD 
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genelindeki okullara göre daha uzun süre kapalı kaldığı ve uzaktan eğitimin daha uzun süre 

devam ettiği bir süreç yaşandı. Buna karşın, PISA 2018’den PISA 2022’ye okuma alanı dışında 

anlamlı bir düşüş görülmedi. Salgın döneminde yeterlik düzeylerinin korunması ve salgın 

sonrasında okula dönüşle birlikte özellikle sosyoekonomik olarak dezavantajlı çocukların 

ortalama puanlarının artması, Türkiye’nin puan artışındaki etkenlerden biri olabilir.  

PISA 2018’den 2025’e en dezavantajlı çeyrekteki öğrencilerin puanının fende istatistiksel 

olarak anlamlı bir şekilde 22 puan arttığı görülüyor (Grafik 2). 2018-2025’e diğer alanlarda 

görülen değişimler bu grup için anlamlı değildir. Öte yandan, PISA 2022’den PISA 2025’e 

değişime bakıldığında hem okumadaki hem de fendeki 16,6 puanlık artış istatistiksel olarak 

anlamlıdır, matematikteki ise istatistiksel olarak anlamlı değildir. PISA bir örneklem araştırması 

olduğu için her değer bir hata payı içeriyor; bir eğilim değişikliğinin “istatistiksel olarak anlamlı 

olmaması”, gözlenen farkın hata payı içinde kalabildiğini ve bu nedenle artışın rastlantısal 

örneklem dalgalanmasından ayırt edilemediği anlamına geliyor. Bu nedenle eğilimin sonraki 

PISA döngülerinde nasıl devam edeceğini izlemek önemlidir. 

GRAFİK 2: TÜRKİYE’DE ESKD %25’LİK DİLİMLERE GÖRE PISA PERFORMANSI 

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/content/

dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-en.pdf 
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OECD ülkelerinin PISA performansı 

Türkiye’nin yıllara göre PISA performansı değerlendirilirken önemli göstergelerden biri OECD 

ortalamasına göre konumudur. Bu yıl Türkiye’nin ortalama puanlarındaki değişime ek olarak 

OECD ortalamasının da gerilemesi OECD ülkelerinin performansına yakından bakmayı 

gerektiriyor. Türkiye üç alanda da anlamlı artış gösteren tek OECD ülkesidir (Grafik 3).  

Her PISA döngüsünde ülkelerin puanlarının nasıl hesaplandığı, örnekleme ilişkin detaylar OECD 

tarafından hazırlanan teknik raporlarla paylaşılıyor. PISA 2025 için detaylı teknik rapor 

yayımlanmasa da PISA 2025’te ülkelerin performansı değerlendirilirken örneklemle ilgili dikkat 

edilmesi gereken detaylar paylaşılıyor. Örneğin Hollanda, örneklem standartlarını tam olarak 

karşılamayan ülkelerden biriydi. PISA’nın hedeflediği öğrenci grubunda olduğu halde okul veya 

öğrenci düzeyinde değerlendirme dışında bırakılanların oranı Hollanda’da %9,3’tü; OECD bu 

oranın %5’i aşmamasını bekliyor. OECD’nin yaptığı olası yanlılık analizi, öğrenci katılımındaki 

düşüklüğün Hollanda’nın fen ortalamasını yaklaşık 11 puana kadar etkileyebileceğini gösterdi; 

bu nedenle sonuçlar örneklem uyarısıyla raporlandı. Bu nedenle OECD, Hollanda sonuçlarını 

yayımlamasına rağmen örneklem standartlarının karşılanmadığını göstermek için yıldızla 

işaretledi. Türkiye verilerinin ise tamamının PISA kalite standartlarını karşıladığı ve 

raporlama için uygun bulunduğu paylaşıldı.  
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GRAFİK 3: OECD ÜLKELERİNİN YILLARA GÖRE PISA PERFORMANSI  

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/
content/dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-
en.pdf 

Açıklama: OECD ortalaması her döngüde katılan ülkelerin ortalamasını yansıtır. Ülke sayısı 2018’de 

İspanya’nın ortalama puanı hesaplanmadığı için 37’dir. Aynı nedenle İspanya’nın 2018 değeri bulunmuyor.  
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OECD, matematik ve okumada ortalama performansın PISA tarihinde ölçülen en düşük düzeye 

indiğini; okuma puanının 2015-2025 arasında 28, matematik puanının ise 22 puan düştüğünü 

belirtiyor. Fen alanındaki gerileme daha sınırlı olmakla birlikte OECD, üç alandaki uzun dönemli 

eğilimin COVID-19 salgınından önce başladığına dikkat çekiyor (Grafik 3). Bu nedenle 2022 

sonuçlarında önemli bir açıklama olarak öne çıkan salgın ve okul kapanmaları, 2025 

itibarıyla OECD genelindeki gerilemeyi tek başına açıklayamıyor. OECD’nin değerlendirmesinde 

uzun ekran süresi, okulda dijital dikkat dağınıklığı, eğlence amaçlı cihaz kullanımı, okumaya 

ayrılan zamanın azalması, öğrencilerin test sorularını aceleyle yanıtlaması, aile katılımı ve okul 

koşulları gibi değişkenlerin azalmayla ilişkili olabileceğine işaret ediliyor. Örneğin, okumada 

daha uzun ekran süresi ve daha az keyif için okumanın daha düşük performansla birlikte 

görüldüğünü bildiriyor.  

Bu çalışmanın yayına hazırlandığı 8-10 Eylül 2026 döneminde farklı Avrupa ülkelerindeki 

yüksek erişimli ana akım basın organlarında PISA 2025 sonuçlarının nasıl ele alındığı yapay 

zekâ destekli olarak analiz edildi. Fransa’da Le Monde, COVID-19’un kalıcı etkilerinin yanında 

öğrencilerin öğrenmeyle ilişkisindeki değişimi, dijitalleşmeyi ve ebeveyn katılımındaki 

gerilemeyi tartışırken; İspanya’da El País azalan okuma alışkanlığı, öğrencilerin zor görevler 

karşısındaki azim, cep telefonu kullanımı, sınıf içi disiplin ve artan öğrenci çeşitliliğine dikkat 

çekiyor. Almanya’da Tagesschau, sonuçları ülkenin PISA tarihindeki en düşük performansı 

olarak niteleyerek öğrencilerin sosyoekonomik koşullarına göre ortaya çıkan başarı farkları, 

erken destek eksikliği, okuma alışkanlıklarındaki değişim ve dijital dikkat dağınıklığı gibi 

konuları öne çıkarıyor. Finlandiya’da Yle özellikle okumadaki uzun dönemli gerileme ile okul içi 

öğrenci farklarının büyümesine dikkat çekiyor. İngiltere’de ise basında ve eğitim politikası 

tartışmalarında PISA’daki olumlu performans, özellikle temel akademik bilgiye ağırlık veren 

“bilgi temelli müfredat”, temel derslere verilen önem ve uzun süredir devam eden müfredat 

reformlarıyla ilişkilendiriliyor.  
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PISA 2025’te öne çıkan 
yeni değerlendirme boyutları 

PISA 2025, fen, matematik ve okuma alanlarındaki temel performans göstergelerinin yanı sıra 

öğrencilerin değişen dünyada ihtiyaç duydukları becerileri daha geniş bir çerçevede ele alan 

yeni değerlendirme boyutlarını da içeriyor. Bunlardan biri PISA 2025’in yenilikçi alanı olan 

Dijital Dünyada Öğrenme, diğeri ise fen bilimleri değerlendirme çerçevesine ilk kez dahil 

edilen çevresel okuryazarlık alt ölçeği. Aynı değerlendirme statüsünde olmasalar da her iki 

başlık da öğrencilerin bilgiyi yeni bağlamlarda kullanma ve güncel sorunlarla ilişkilendirme 

kapasitelerine ilişkin önemli bulgular sunuyor. 

Hesaplamalı problem çözümü 

Önceki yıllardan farklı olarak PISA 2025 kapsamında öğrencilerin “hesaplamalı problem 

çözme” performansları da ölçüldü. OECD bu alanı, PISA 2025 kapsamında değerlendirilecek 

“Dijital Dünyada Öğrenme” çerçevesinin performans ölçütü olarak kullanıyor. Hesaplamalı 

problem çözme performansları ölçülürken öğrencilerin dijital araçlarla model kurma, veri 

üretme ve analiz etme, deney yapma ve geliştirdikleri çözümlerdeki hataları belirleyip düzeltme 

kapasitesine odaklanılıyor. Öğrencinin yalnızca ne cevap verdiği değil, probleme nasıl yaklaştığı 

da izleniyor. Bu alanda OECD ortalaması 500 puan iken, Türkiye’nin ortalama puanı 473’tür. 

OECD hesaplamalı problem çözme performansını fen performansıyla da ilişkili olarak 

değerlendiriyor. Türkiye’de öğrencilerin %30,7’si fen performansına göre beklenenden daha 

yüksek hesaplamalı problem çözme performansı gösteriyor; OECD ortalaması ise %56,3’tür. Bu 

sonuç, Türkiye’nin fen alanındaki görece güçlü performansının PISA 2025’te ilk kez 

değerlendirilen hesaplamalı problem çözmeye aynı ölçüde yansımadığını ve iki alan arasındaki 

ilişkinin daha yakından incelenmesi gerektiğini ortaya koyuyor. 

Hesaplamalı problem çözmenin önemi, yapay zekâ araçlarının eğitimde hızla yaygınlaştığı bu 

dönemde daha da artıyor. OECD ve Avrupa Komisyonu’nun 2026’da yayımladığı Yapay Zekâ 

Okuryazarlığı Çerçevesi, hesaplamalı düşünmeyi yapay zekâ okuryazarlığının temel 

yeterliklerinden biri olarak ele alıyor. Öğrencilerin yapay zekâ araçlarını kullanabilmesine ek 

olarak, karmaşık problemleri parçalara ayırabilmesi, problemi yapay zekânın katkı 
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sağlayabileceği biçimde yapılandırabilmesi, hedef ve kısıtları tanımlayabilmesi, üretilen çıktıları 

değerlendirebilmesi ve gerektiğinde yaklaşımını yeniden düzenleyebilmesi gerekiyor. Bu açıdan 

PISA 2025’in hesaplamalı problem çözme değerlendirmesi, öğrencilerin yapay zekâ çağında 

ihtiyaç duyacağı bazı temel problem çözme pratiklerine ilişkin önemli bir gösterge sunuyor. 

Türkiye’nin bu alandaki performansı, hesaplamalı düşünme ve dijital ortamlarda problem 

çözme becerilerinin öğretim programlarının, öğrenme ortamları ve ölçme-değerlendirme 

uygulamalarında mevcut çalışmalar üzerine nasıl daha güçlü biçimde geliştirilebileceğinin 

üzerinde durulması gereken bir alan olduğuna; öğrencilerin mevcut öğrenmelerini dijital ve 

hesaplamalı ortamlarda problem çözmeye aktarılabilmelerini destekleyen uygulamaların 

güçlenmesi ihtiyacına işaret ediyor.  

Çevresel okuryazarlık 

PISA 2025’in fen bilimleri değerlendirme çerçevesindeki önemli yeniliklerinden biri çevresel 

okuryazarlığın ayrı bir alt ölçek olarak ele alınmasıdır. Bu çerçevede öğrencilerin çevreyle ilgili 

bilimsel bilgileri kullanma, insan faaliyetleri ile yerküre sistemleri arasındaki ilişkileri açıklama 

ve sosyoekolojik krizlere çözüm ararken farklı bakış açılarına saygı duyabilme becerileri 

değerlendiriliyor. PISA ayrıca öğrencilerin çevre sorunları karşısında harekete geçebilme 

kapasitelerini; çevreye yönelik tutumları, bağlılıkları ve okulların sunduğu öğrenme imkanlarıyla 

birlikte ele alıyor. İklim değişikliği ve biyoçeşitlilik kaybı gibi birbirine bağlı ekolojik krizlerin 

belirginleştiği Antroposen’de, PISA’nın “Antroposen’de eylemlilik” olarak tanımladığı bu 

yaklaşım özel bir önem taşıyor.  

Türkiye, çevre bilimi alanında 494 puanla 480 olan OECD ortalamasının üzerinde performans 

gösterdi. Bu sonuçla 38 OECD ülkesi arasında 12., değerlendirmeye katılan 85 ülke arasında 

ise 17. sırada yer aldı. Türkiye’de öğrencilerin %80’i çevre biliminde temel yeterlik düzeyine 

ulaşırken bu göstergenin OECD ortalaması %74’tür. Bu ilk sonuçlar, çevre okuryazarlığının 

Türkiye açısından fen bilgisi performansındaki görece güçlü alanlardan biri olduğunu 

gösteriyor olabilir.  

PISA 2025’in çevresel okuryazarlık çerçevesi, performansın ötesine geçerek öğrencilerin 

çevreye yönelik tutumlarına ilişkin de önemli bulgular sunuyor. Türkiye’de öğrencilerin %83’ü 

çevre üzerinde olumlu bir etki yaratabileceğine inanıyor; %85’i çevre sorunlarının kolektif 

eylemle çözülebileceğini düşünüyor ve %74’ü çevre üzerinde olumlu etki yaratmak için 
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başkalarıyla nasıl çalışacağını bildiğini belirtiyor. Bu oranların OECD ortalamaları sırasıyla %81, 

%82 ve %68. Ayrıca Türkiye’de öğrencilerin %79’u gelecekteki işinde çevrenin korunmasına 

katkı sunmaya ilgi duyduğunu belirtirken bu göstergenin OECD ortalaması %62’dir.   

Çevresel okuryazarlığa dair sonuçların öğrenci beyanlarına dayandığını dikkate almak gerekiyor. 

Bulgular, öğrencilerin çevreye ilişkin tutumları, inançları ve kendilerine atfettikleri eyleme 

geçme kapasitesi hakkında bilgi veriyor; gerçekleşen davranışları doğrudan ölçmüyor. Ayrıca, 

çevresel okuryazarlığın yeni bir alt ölçek olması nedeniyle, PISA 2025’te Türkiye’nin sergilediği 

çevresel okuryazarlık yetkinliklerinin zaman içinde nasıl gelişeceğini izlemek ve çevresel 

okuryazarlığın farklı boyutlarını daha ayrıntılı incelemek de değerlendirmeler için önemli 

olacaktır. 
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Cinsiyet kırılımında ortalama 
puanlar 

Ortalama puanlara cinsiyet kırılımında bakıldığında okumada kız çocukların, matematikte ise 

oğlan çocukların daha yüksek performans gösterdiği görülüyor. Okumada kızların ortalama 

puanı oğlanlardan 22 puan, matematikte ise oğlanların ortalama puanı kızlardan 18 puan 

yüksektir. OECD, 20 puanı öğrencilerin bir yıllık öğrenme kazanımına denk bir büyüklük olarak 

kullanıyor. Bu açıdan bakıldığında her iki alanda da kızlar ve oğlanlar arasındaki fark, yaklaşık 

bir eğitim-öğretim yılıdır. Fende ise puan bazında oğlanlar 4 puan yukarıda gözükse de bu fark 

istatistiksel olarak anlamlı değildir. Bu yıl ilk kez uygulanan hesaplamalı problem çözmede de 

oğlanların puanının kızlardan 21 puan daha yüksek olduğu görülüyor (Grafik 4). 

OECD ortalamasında da kızlar ve oğlanların alanlara göre puan üstünlüğü açısından ayrıştığı 

görülüyor. Okumada kızlar oğlanlardan 30 puan yüksek alırken matematikte fark oğlanlar 

lehine 13 puandır. Okuma ve matematikte görülen bu cinsiyete göre ayrışmanın PISA 2025’te 

genel bir eğilim olduğu söylenebilir. Okumada Ruanda dışında tüm ülke ve bölgelerde kızların 

ortalaması daha yüksek; Zambiya ve Kenya'da ise fark anlamlı değildir. Matematikte ise Filistin, 

Bulgaristan, Moğolistan, Malta, Tayland, Filipinler ve Endonezya’da kızlar hem okumada hem de 

matematikte anlamlı olarak daha yüksek performans gösterdi.  

Cinsiyetler arası farkların hangi sınıf içi deneyimler, beklentiler, öz yeterlik algıları, derslere 

yönelik ilgi ve eğitim yönelimleriyle birlikte ortaya çıktığının daha yakından incelenmesi önemli 

olacaktır. Özellikle matematik ve yeni bir değerlendirme alanı olan hesaplamalı problem 

çözmede kızların, okumada ise oğlanların öğrenmesini destekleyen koşulların güçlendirilmesi, 

toplumsal cinsiyet açısından da önemli bir politika alanı olarak görülmelidir.  
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GRAFİK 4: TÜRKİYE’DE CİNSİYETE GÖRE PISA 2025 ORTALAMA PUAN FARKLARI  

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/
content/dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-
en.pdf 

Açıklama: Fen ortalama puanında oğlanlar 4 puan daha yüksek performans göstermesine karşın bu fark 
istatistiksel olarak anlamlı değildir. Bu nedenle diğerlerinden farklı şekilde görselleştirildi.   
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Temel yeterlikler 

OECD, PISA puanlarıyla öğrencilerin ne yapabildiğini daha iyi ayrıştırabilmek için puanları altı 

yeterlik düzeyinde grupluyor. 2. düzey, alt sınır olarak kabul ediliyor ve bu düzeyin altındaki 

öğrencilerin temel yeterliklere sahip olmadığı varsayılıyor. 5. ve 6. düzeydeki öğrenciler ise üst 

düzey performans gösterenler olarak tanımlanıyor. Yıllara göre Türkiye’deki öğrencilerin bu iki 

gruptaki eğilimlerine bakıldığında temel yeterlik düzeyinin altında kalan öğrenci oranının 

düştüğü, üst düzey performans gösterenlerin oranının ise arttığı görülüyor. Bu eğilim, 

Türkiye’nin PISA performansındaki ilerlemesinin ortalama puanların ötesinde yeterlik 

düzeylerine de yansıması açısından önemli ve olumlu bir gelişmedir. 

GRAFİK 5: YILLARA GÖRE TÜRKİYE’NİN PISA’DAKİ YETERLİK EŞİKLERİ 

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/
content/dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-
en.pdf 

Açıklama: Fen alanında ölçekler 2006’da değiştiği için performans bu yıldan itibaren sonraki yıllarla 
karşılaştırılabilir.  
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PISA 2025'teki temel yeterlik düzeyleriyle ilgili performanslara bakıldığında, fen ve okumada 

OECD'ye göre Türkiye'de daha az öğrencinin temel yeterlik seviyesinin altında olduğu görülüyor. 

Matematikte ise Türkiye’nin OECD ile aynı düzeyde olduğu söylenebilir. Türkiye’de temel 

yeterlik düzeyinin altında olan öğrenci oranı %36 iken OECD’de %35’tir.  

Türkiye açısından önümüzdeki dönemin iki önemli politika önceliği, temel yeterlik 

düzeyinin altında kalan öğrenci oranındaki azalmayı sürdürmek ve daha fazla öğrencinin 

üst düzey yeterliklere ulaşmasını desteklemek olabilir. Performanstaki iyileşmenin farklı 

öğrenci gruplarına ne ölçüde yayıldığını izlemek de yükselişin niteliğini değerlendirmek 

açısından önem taşıyor. 

GRAFİK 6: PISA 2025’TE YETERLİK DÜZEYLERİNE GÖRE TÜRKİYE VE OECD KARŞILAŞTIRMASI 

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/
content/dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-
en.pdf 
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Okul türlerine göre performans 

Millî Eğitim Bakanlığı (MEB) PISA 2025 kapsamında yayımladığı raporda ortalama puanların 

okul türlerine göre nasıl değiştiğini de paylaştı. Buna göre her üç alanda en yüksek performans 

gösteren okullar; fen liseleri, sosyal bilimler liseleri ve Anadolu liseleridir. Çok programlı 

Anadolu liseleri de her üç alanda Türkiye ortalamasının üzerinde yer alıyor. En düşük ortalama 

puan ise mesleki ve teknik Anadolu liselerinde görülüyor. Diğer yandan, önceki döngüye göre 

tüm okul türlerinde ortalama puanlar arttı. Her üç alanda da en fazla artış çok programlı 

Anadolu liselerindedir; bu okul türü, Türkiye’nin PISA 2025 örnekleminin %1’ini oluşturuyor. 

Fen lisesi ile mesleki ve teknik Anadolu lisesi arasında okumada 165, fende 182, matematikte 

206 puan fark vardır (Grafik 7). 20 puanın bir yıllık öğretime denk geldiği düşünüldüğünde 

iki okul türü arasındaki fark matematikte 10 eğitim-öğretim yılına kadar çıkıyor. Bir önceki 

PISA döngüsünde, fen liseleriyle mesleki ve teknik Anadolu liseleri arasındaki fark, okumada 

154, fende 180 ve matematikte 203’tü. 

Tüm okul türlerinde puanların yükselmesi olumlu bir gelişmedir. Okul türleri arasındaki 

büyük performans farklarının sürmesi ise Türkiye’de öğrenme çıktılarının öğrencilerin devam 

ettiği okul türüne göre belirgin biçimde ayrışmaya devam ettiğini gösteriyor. PISA sonuçları, 

Türkiye’deki puan farklarının okullar içinde daha az olduğunu, bu farkın okullar arasında ise 

oldukça güçlü olduğunu gösteriyor. Türkiye’de öğrenciler arasındaki başarı farklarının %54,6’sı 

okullar arası farkla açıklanırken OECD ortalamasında bu oran %31,3’tür. Bu durum, Türkiye’de 

okul türlerinin  akademik başarıya göre homojen bir şekilde ayrıştığını gösteriyor. Bu ayrışmayı 

daha iyi anlayabilmek için okul türü, öğrenci seçme ve yerleştirme uygulamaları, öğrencilerin 

sosyoekonomik profilleri ve okulların sunduğu öğrenme koşullarının birlikte değerlendirilmesi 

gerekiyor.  

OECD’nin PISA 2025 ana raporunda da dezavantajların ve destek ihtiyaçlarının belirli okullarda 

yoğunlaşmasının eğitim sistemleri açısından özel bir karşılık gerektirdiği vurgulanıyor. 

Kaynakların nasıl dağıtıldığı, ihtiyaçların nasıl yoğunlaştığı ve okulların ne ölçüde desteklendiği, 

eğitimde hakkaniyet açısından kritik konulardır. OECD, PISA 2025 sonuçlarını açıklarken de en 
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fazla ihtiyacı olan öğrenci ve okulları hedefleyen müdahaleler yapılmasını başarılı eğitim 

sistemlerinin ortak özelliklerinden biri olarak öne çıkarıyor. 

Önümüzdeki dönemde önemli politika alanlarından biri de genel performanstaki yükselişi 

sürdürürken okul türleri arasındaki öğrenme farklarının hangi koşullarda oluştuğunu daha iyi 

anlamak ve daha düşük performansın ya da dezavantajların yoğunlaştığı okullarda öğrencilerin 

nitelikli öğrenme olanaklarına erişimini güçlendirmek olmalıdır. 

GRAFİK 7: TÜRKİYE’DE OKUL TÜRLERİNE GÖRE PISA 2025 ORTALAMA PUANLARI 

Kaynak: MEB (2026) PISA 2025 Türkiye Raporu. https://cdn.eba.gov.tr/odsgm-basin/

PISA2025T%C3%BCrkiyeRaporu.pdf 
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Sosyoekonomik durum  

PISA sosyoekonomik duruma dair ilişkileri, ebeveynlerin eğitim ve mesleki durumları ile 

hanedeki maddi ve eğitsel olanakları bir araya getiren Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Statü 

Endeksi (ESKD) üzerinden inceliyor. PISA 2025’te Türkiye’de sosyoekonomik durum ile fen 

performansı arasındaki ilişki OECD ortalamasına göre daha zayıf görünüyor. Öğrencilerin 

sosyoekonomik konumlarına göre ortaya çıkan performans farkı ise OECD ortalamasına yakın 

olmakla birlikte hâlâ oldukça yüksektir. PISA 2025 bulgularına göre öğrencilerdeki bir birimlik 

ESKD artışı fen alanında Türkiye’de 26, OECD’de ise 36 puanlık artışa karşılık geliyor. Türkiye’de 

en avantajlı %25’lik dilimdeki öğrencilerle en dezavantajlı %25’lik dilim arasındaki ortalama 

fen puanı farkı 81, OECD ortalamasında ise 85 puandır. Bu fark, yaklaşık dört eğitim-öğretim 

yılına denk geliyor.  

Türkiye’de sosyoekonomik olarak dezavantajlı öğrenciler de OECD ortalamasına göre daha 

iyi performans gösteriyorlar. Türkiye’de en düşük %25’lik dilimdeki öğrencilerin ortalama fen 

puanı 466 iken, OECD’de 414’tür. PISA 2025’in ana değerlendirme alanı fen olduğu için, 

sosyoekonomik durum ile performans arasındaki ilişkiye ilişkin ayrıntılı bulgular da fen 

sonuçları üzerinden sunuluyor. 

PISA 2025, öğrencilerin sosyoekonomik koşullarını incelemek için ESKD'ye ek olarak yeni bir 

çokboyutlu yoksunluk göstergesi sunuyor. Gösterge, öğrencilerin yalnızca evlerinde hangi 

kaynakların bulunduğuna değil, temel bazı mal ve etkinliklere maddi kısıtlar nedeniyle erişip 

erişemediklerine odaklanıyor. Maddi yoksunluk, uygun ayakkabı ve yeni kıyafet gibi temel 

ihtiyaçlar ile banyo veya duş gibi ev olanaklarındaki eksiklikleri; sosyal yoksunluk ise ücretli boş 

zaman etkinliklerine katılma, açık hava ekipmanlarına ve ev içi oyun araçlarına erişme 

olanaklarını dikkate alıyor. PISA, mümkün olan maddelerde bir kaynağa sahip olmamayı tek 

başına yoksunluk olarak değerlendirmiyor; öğrencinin ailesinin bunu maddi nedenlerle 

karşılayamadığını belirtmesi gerekiyor. Bu göstergede Türkiye OECD ortalamasından belirgin 

biçimde ayrışıyor: Türkiye'de öğrencilerin %41,6'sı en az bir tür yoksunluk bildirirken bu 

oran OECD genelinde %11,6. Fark özellikle maddi yoksunlukta belirginleşiyor; Türkiye'de 

öğrencilerin %34,3'ü maddi yoksunluk yaşarken OECD ortalaması %7,0. Bu bulgu, 

öğrencilerin sosyoekonomik konumunu göreli olarak ölçen ESKD'nin yanında, çocukların 
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yaşadığı somut ekonomik kısıtların da eğitime etkilerinin değerlendirilmesi gerektiğini 

gösteriyor. Türkiye açısından önümüzdeki dönemin önemli politika önceliklerinden biri, 

çocukların gündelik yaşamlarında karşılaştıkları somut ekonomik kısıtları anlamak, 

bunların öğrenme koşullarına nasıl yansıdığını daha yakından izlemek ve bu kısıtların 

eğitim süreçlerinde yarattığı dezavantajları azaltacak destekleri güçlendirmek olmalıdır. 
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Devamsızlık ve Geç Kalma 

PISA 2025’te öğrencilere devamsızlık ve okula geç kalmaya dair de sorular soruluyor. 

Türkiye’deki öğrencilerin %53’ü, PISA testinden önceki iki haftada okula bir tam gün 

gitmediğini söylüyor. OECD ortalamasında bu oran %22’dir. Aynı dönemde Türkiye’de 

öğrencilerin %41’i en az bir dersi kaçırdığını bildirirken OECD ortalaması %24’dir. Benzer bir 

şekilde, Türkiye’deki öğrencilerin %49’u son iki haftada en az bir kez okula geç kaldığını 

söylerken bu oran OECD ortalamasında %50’dir. Diğer yandan, PISA 2018 ile 2025 arası 

değişim izlendiğinde bir tam gün okula gitmeyen öğrenci oranının benzer düzeylerde olduğu 

görülüyor. Bu göstergeler birlikte değerlendirildiğinde Türkiye açısından dikkat çekici olan, 

geç kalma oranından çok tam gün ve ders bazındaki devamsızlığın yüksekliğidir.  

Öğrencilerin hangi nedenlerle tam gün ya da belirli derslerde okuldan uzak kaldığını ve 

devamsızlığın hangi öğrenci gruplarında yoğunlaştığını anlamak, okul devamlılığını 

güçlendirmeye yönelik politikalar açısından önemli görünüyor. 

GRAFİK 8: DEVAMSIZLIK VE GEÇ KALMA 

Kaynak: OECD (2026) PISA 2025 Results (Volume I): Future‑Ready Students. https://www.oecd.org/content/
dam/oecd/en/publications/reports/2026/09/pisa-2025-results-volume-i_5265bfb1/73451bc5-en.pdf 
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Sonuç 

PISA, tüm dünyada eğitim sistemlerinin çıktılarının aynı anda gündeme gelmesini sağlayan 

küresel çapta bir araştırma programı olmasının yanı sıra başka çalışmalarda toplanmayan okul 

deneyimleri, sosyoekonomik koşullar, öğrenci, öğretmen tutumları ve öğrenme ortamları 

hakkında verilerle özellikle çocuğun iyi olma hâline dair önemli veriler sağlıyor. OECD’nin ölçüm 

ve hesaplama süreçlerine dair teknik detayları şeffaf bir şekilde paylaşması da programın veri 

paylaşımına dair önemli niteliklerinden biridir.  

Bu bilgi notunda, 8 Eylül 2026’da yayımlanan PISA 2025’in ilk sonuçlarından öne çıkan 

bulguların bir bölümünü değerlendirdik. ERG olarak PISA 2025 verilerini ve Türkiye’ye ilişkin 

analizlerimizi farklı yayınlarla ele almaya devam edeceğiz.  
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